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RESUMEN

Investigacion titulada “Aprendizaje basado en problemas y ensefianza de la asignatura
de matematica |, estudiantes de la facultad de educacion, UNAP — 2019”, presenta el
objetivo general Explicar larelacion entre el Método Aprendizaje Basado en Problemas
con la Ensefianza de la Asignatura de Matemética I, en estudiantes de la Facultad de
Educacion; € tipo de investigacion es descriptivo — correlaciona, € disefio no
experimental del tipo transversal; la poblacion de 392 estudiantes de la Facultad de
Educacién y lamuestra es de 78 estudiantes de | as carreras profesionales; €l instrumento
utilizado una escalatipo Likert y un cuestionario de opinién de los estudiantes; |legando
alas siguientes conclusiones: El 92,3% de estudiantes de la Facultad de Educacion que
analizaron la aplicacion del método Aprendizaje basado en Problemas por parte de los
docentes que dictan la asignatura de matemética | consideran Bueno € nive de
aplicacion y un 6,4% de Regular y 1,3% de malo. El 92,3% de estudiantes de la
Facultad de Educacion que Determinaron la importancia del méodo ABP, en la
ensefianza de la asignatura de matematica I, en los estudiantes de la Facultad de
Educacion consideran Buena la importancia del método ABP, 6,4% de Regular y 1,3%
de malo; y & méodo de Aprendizaje Basado en Problemas la relacion es buena con la
ensefianza de la asignatura de matematica |, de los estudiantes de la Facultad de

Educacion.

Palabras claves. Aprendizaje basado en problemas, Ensefianza de la matemética'y
actividades en aula.



ABSTRACT

Research entitled "Problem-based learning and teaching of the subject of mathematics |
and students of the faculty of education, UNAP - 2019", presents the general objective
Explain the relationship between the Learning Method Based on Problems with the
Mathematics Subject Teaching I, in students of the Faculty of Education; the type of
research is descriptive - correlational, the non-experimental design of the transversal
type; the population of 392 students of the Faculty of Education and the sample is 78
students of professional careers; the instrument used a Likert scale and a student opinion
guestionnaire; reaching the following conclusions: 92.3% of students of the Faculty of
Education who analyzed the application of the Problem-based Learning method by
teachers who teach the subject of mathematics | consider the application level good and
a6, 4% of Regular and 1.3% of bad. 92.3% of students of the Faculty of Education who
Determined the importance of the ABP method, in the teaching of the subject of
mathematics I, in the students of the Faculty of Education consider the importance of
the ABP method Good, 6.4% Regular and 1.3% bad; and the Problem-Based Learning
method the relationship is good with the teaching of the Mathematics | subject, of the
students of the Faculty of Education.

Keywords: Problem-based learning, Mathematics teaching and classroom activities



INTRODUCCION

La investigacién tiene como problema general definida con la siguiente interrogante,
¢En gqué medida e método de Aprendizaje Basado en Problemas se relaciona con la
Ensefianza de la Asignatura de Matemética |, en los estudiantes de la Facultad de
Educacién?; presenta los objetivos , general como especificos, 1os cuales se presenta,
Objetivo General, Explicar la relacion entre el método Aprendizaje Basado en
Problemas con |la Ensefianza de la Asignaturade Matemétical, en estudiantes de la
Facultad de Educacion y los especificos; Anadizar las dimensiones del método
Aprendizaje Basado en Problemas por parte de |os docentes que dictan la asignatura de
matemética |.; Determinar la importancia de las actividades que realizan los estudiantes
en e aula, en la ensefianza de la asignatura de matematica |, Facultad de Educacion;
Determinar la relacion entre e método Aprendizaje Basado en Problemas con la
Ensefianza de la asignatura de matematica l, en estudiantes de la Facultad de Educacion.
La investigacion se justifica desde los siguientes aspectos: Justificacion Tedrica, El
resultado de la investigacion aportard conocimientos tedricos a los ya existentes, estos
resultados serviran como antecedentes para futuras investigaciones similares y Aspecto
Practico. La investigacion, se orienta a proponer la aplicacion del método del ABP en
las en todas las carreas profesional de la Facultad de Educaciéon. La Facultad de
Educacién, podra promover, divulgar, investigar y evaluar metodologias de aprendizaje
basadas en la resolucion de problemas, a fin de que los estudiantes se apropien de los
conocimientos de las experiencias educativas y |os usen en la resolucion de problemas
delavidareal. El tipo de investigacion es descriptivo — correlacional, € primero porque
se describira las caracteristicas de ambas variables y correlacional, porque se pretende
ver s existe 0 no relacion entre las variables Aprendizaje basado en problemas con la
variable ensefianza en la asignatura de matematica |; € disefio de investigacion es tipo
no experimental, correlacional — transversal; la poblacién estd conformada por todos
los estudiantes de la Facultad de Educacion que llevan la asignatura de matemética |,
primer semestre académico del 2019, los cuales son 392 estudiantes; y la muestra

representativa son 78 estudiantes

Lainvestigacion esta organizada de | os siguientes aspectos.



Capitulo I: Marco tedrico; conformado por los antecedentes y las bases tedricas.

Capitulo 11: Hipdtesis y variables; se define las hipdtesis, los tipos de variables y la
operacionalizacion de las variables.

Capitulo I11: Metodologia, este capitulo contiene €l tipo y disefio de investigacion,
poblacion y muestra, procedimiento, técnicas e instrumentos para recoger |os datos, asi
como €l procesamiento y andisis de datos.

Capitulo 1V: Los resultados; contiene Unicamente los resultados obtenido en la
investigacion, expresados entablas y graficos.

Capitulo V: Ladiscusion, se presenta las comparaciones de los resultados con los datos
de los antecedentes citados en la investigacion y los resultados que pueden ser
aplicables a otras situaciones asi como laimportancia de los resultados.

Capitulo VI: Conclusiones, se presenta en coherencia con |os objetivos especificos de la
investigacion.

Capitulo VII: Recomendaciones; se presenta los cuales estan directamente relacionadas
con las conclusiones de lainvestigacion.

Finalmente se presenta |l os apéndices, donde se presentala matriz de consistenciay los
instrumentos de recol eccion de datos.



CAPITULO |I: MARCO TEORICO

1.1. Antecedentes

A nivel Internacional

En e afio 2015 se desarroll6 lainvestigacion “El Aprendizaje Basado en Problemas
como estrategia innovadora en Educacion General Bésica.” Universidad de Cuenca —
Ecuador, tiene como objetivo demostrar tedricamente laimportanciadel Aprendizaje
Basado en Problemas (ABP) como estrategia metodol 6gica parainnovar |las practicas

educativas en Educacion General Basica

La metodologia para la investigacion fue € estudio bibliogréfico, y pretendid dar
respuesta a las siguientes preguntas. ¢Qué es e ABP? ;Coémo implementar el ABP en
las précticas educativas? ¢Cud es e proceso para desarrollar el ABP? ¢El ABP es
pertinente para todos los afios de EGB? ¢Cud es € rol del docente frente al ABP? ¢Qué
funcion cumple € estudiante dentro del ABP? ;Qué habilidades y competencias
adquieren los estudiantes en € proceso del ABP?

El estudio realizado confirma la importancia del ABP como una estrategia innovadora
dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje en la Educacién General Basica. La
metodologia ademas prioriza el planteamiento de un problema y la resolucion del
mismo, através de los intereses y necesidades de |os estudiantes, principales actores del
proceso de formacion, visto desde una perspectiva constructivista. (Garcia y Véez,
2015).

A nivel Nacional

En e 2017, se redlizd la investigacion titulada Aprendizaje basado en problemas y su
influencia en & logro de aprendizaje en el érea de ciencia tecnologia y ambiente en los
alumnos del ler afio de secundaria de la I. E. N° 0013 Bernardo O Higgins — Pueblo
Libre en el afio 2016, € presente estudio analiza el Aprendizaje Basado en Problemas'y
su Influenciaen & Logro de Aprendizaje en e Area de Ciencia Tecnologiay Ambiente
en los Alumnos del ler afio de Secundaria de la|. E. N° 0013 Bernardo O Higgins —
Pueblo Libre en € afio 2016. Se implementd sobre un enfoque cuantitativo cuyo disefio
fue cuasi-experimental, e método fue empirico tedrico y € tipo de investigacion
aplicada, la muestra esta con formada por 40 estudiantes del primer afio secciones “A” y

“B” de educacion secundaria turno mafiana de la I.E 0013 Bernardo O Higgins, se uso



la Técnica de la Prueba de Entrada y Técnica de la Prueba de Salida y su instrumento
fue e cuestionario, para la confiabilidad se uso la técnica KR20 cuyo resultados fueron
de ata confiabilidad demostrando la consistencia interna de los instrumentos, los
resultados demostraron la influencia del Aprendizaje Basado en Problemas en el Logro
de Aprendizaje en el Area de Ciencia Tecnologiay Ambiente. Para efecto se utilizé la
técnicade T students siendo e valor sig (bilateral menor igual de 0,05). El criterio de
confiabilidad del instrumento se determina en la presente investigaciéon, por €l
coeficiente de Kuder-Richardson 20. (Gutiérrez, 2017).

En & 2016 se desarrolld la investigacion cuyo titulo Aplicacion de la ABP en €
desarrollo de capacidades del area de Matematica en los estudiantes de la Institucion
Educativa “José Antonio Encinas Franco” del distrito de Chaclla — Huanuco 2016, €
objetivo es determinar la influencia del aprendizaje basado en problemas en €
desarrollo de capacidades del area de Matematica de los estudiantes de la Institucion
Educativa José Antonio Encinas Franco del distrito de Chaclla, Hudnuco durante € afio
2016. Lainvestigacion por su finalidad es de tipo aplicada, en razdn que se manipulala
variable independiente; y asume el disefio experimental de tipo cuasi-experimental,
debido a que establece la influencia de una a otra variable. La muestra estuvo
conformada 53 estudiantes establ ecidos en dos grupos; grupo experimental (2do B) = 28
estudiantes y €l grupo control (2do C) = 25 estudiantes, la muestra fue no probabilistica
de tipo intencional. Se aplicaron dos instrumentos: una encuesta de autoevaluacion de la
aplicacion del ABP, consta de 12 items con escala de Likert y una prueba de
rendimiento — desarrollo de capacidades del &rea de Matemética que consta de 20 items,
el nivel de confiabilidad es de 0,82 respectivamente. Los resultados demuestran que
existe influencia positiva del Aprendizae Basado en Problemas en € desarrollo de
capacidades del area de Matematica, pasando de un 8,80 puntos a un 11,08 puntos en
promedio con una diferencia positiva de 2,28 puntos de mejoria, encontrandose en un
nivel de logro de las capacidades como producto de la aplicacion del ABP en los
estudiantes objeto de estudio. (Luciano, 2017).

En & 2018, se desarrolld la investigacion sobre Aprendizaje basado en problemas y
resolucién de ecuaciones cuadraticas en estudiantes de segundo grado del nivel
secundario de la Institucién Educativa Privada Alfonso Ugarte, Santa Anita -2017.



Tiene como objetivo principal verificar lainfluencia que tiene e Aprendizaje Basado en
Problemas en la resolucion de ecuaciones cuadraticas en estudiantes de segundo grado
del nivel secundario. Para esto se implementé un disefio cuasi-experimental donde se
realizd un proceso de instruccion y evaluacion realizado por un mismo docente a 40
estudiantes. Para evaluar € efecto de las metodologias se elabordé una preprueba y una
postprueba donde los resultados obtenidos permitieron lograr €l objetivo de la
investigacion. (Sanchez, 2018)

En & afo 2017, se realizo € trabgjo de investigacion denominada: Influencia del
Aprendizaje Basado en Problemas como estrategia didactica en e desarrollo de
capacidades del érea de Ciencia, Tecnologiay Ambiente en estudiantes del cuarto grado
de la Institucion Educativa Secundaria “Glorioso San Carlos” - Puno. Este trabajo parte
de la necesidad de formular una propuesta metodol 6gica diferente y usual para resolver
el problema del aprendizaje, en € area de Ciencia Tecnologiay Ambiente, por parte de
los estudiantes del nivel secundario. Es por ello que formulo como objetivo general:
Determinar |a eficacia de |a estrategia didéactica del aprendizaje basado en problemas en
el desarrollo de capacidades del area de Ciencia, Tecnologiay Ambiente en estudiantes
de cuarto grado nivel secundario. La investigacion sostiene la siguiente hipétesis:
Afirma que la estrategia del Aprendizaje Basado en Problemas es utilizada de forma
adecuada, o cual facilita al estudiante en el desarrollo de sus capacidades, creatividades
y habilidades, de tal manera se encontrard preparado para resolver todo tipo de
problemas. El presente trabgo se ha realizado con estudiantes de la Institucion
Educativa Secundaria Glorioso San Carlos de la ciudad de Puno, con 30 estudiantes del
cuarto grado “D” (tomando como grupo experimental), y 26 estudiantes del cuarto “F”
gue conforman el grupo control, dichos estudiantes se encontraban matriculados en €l
ano académico 2016. Resultados: La aplicacion de la estrategia didactica del (ABP), en
el desarrollo de capacidades es eficaz para mejorar € aprendizaje en los estudiantes, tal
como lo confirma el resultado de logro previsto y logro destacado, donde se comprueba
una superacion de 0% en la prueba de entrada a 43% y 47% respectivamente en la
prueba de salidadel grupo experimental. (Huatta, 2017).

En € afio 2018, se realizd la investigacion que lleva por titulo de El presente trabajo da
a conocer la importancia y trascendencia que adquieren las estrategias utilizadas por €l
docente para la ensefianza de la matematica en € nivel de educacion secundaria, por

ende, €l objetivo es determinar la relacion que existe entre €l uso de las estrategias de
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ensefianza y resolucion de problemas mateméticos modelo PISA segun la percepcion de
los estudiantes del quinto grado de secundaria. En lo metodoldgico los actores
involucrados pertenecieron a cuatro instituciones educativas embleméticas del nivel de
educacion secundaria de la ciudad de Puno, que vienen a ser un total de 208 estudiantes.
En lo tedrico este estudio ofrece una aproximacion conceptual de estrategias de
ensefianza dentro del enfoque por competencias con sus respectivas dimensiones (Diaz,
1999), asi mismo a la resolucion de problemas mateméticos considerando las cuatro
etapas segln e planteamiento de George Polya. Estos referentes constituyen
instrumentos que permitieron analizar resultados en cuanto a uso de estrategias y la
resolucion de problemas, asi mismo se sustenta en & método descriptivo -
correlacional. Se utilizo la técnica de la encuesta y € examen como instrumentos para
obtener informacién de los estudiantes. Asi mismo como (tc) 8.47 > (tt) 2.57 entonces
se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la hipétesis alterna (Ha); Por lo tanto, se
concluye gue existe relacion directay positiva entre el uso de estrategias de ensefianza 'y
la resoluciéon de problemas mateméticos modelo PISA, en los estudiantes del quinto
grado de las |.E.S Embleméticas de la ciudad de Puno. (Ramos, 2018).

En e afio 2018 se desarroll6 la investigacion titulada Estrategias de ensefianza y
resolucién de problemas mateméticos de los estudiantes de quinto de primaria,
Institucién Educativa “Jesus Sacramentado”, Cieneguilla, 2018. El objetivo de la
investigacion fue: Determinar larelacion entre las estrategias de ensefianza y resolucion
de problemas matematicos de los estudiantes de quinto de primaria, Institucion
Educativa “Jesus Sacramentado”, Cieneguilla, 2018. La investigacion realizada fue de
enfoque cuantitativo, de tipo bésica, con un disefio no experimental — transversal —
correlacional. La muestra estuvo conformada por 93estudiantes de quinto grado de
primaria. Se utilizo €l cuestionario para medir las estrategias de ensefianza y la prueba
objetiva para medir la resolucion de problemas matematicos. Los instrumentos fueron
sometidos a la vaidez de contenido através del juicio de tres expertos con un resultado
de aplicable y & valor de la confiabilidad fue alto. Los resultaron determinaron que las
estrategias de ensefianza se relacionan directa (Rho=0, 780) y significativamente
(p=0.000) con la resolucion de problemas matematicos de los estudiantes de quinto de
primaria, Institucion Educativa “Jests Sacramentado”, Cieneguilla, 2018. Se probd la
hipétesis planteada y esta relacién es alta. (Cardenas, 2018).



A nivel Local

En e afo 2016 se realizo latesis titulada El enfoque comunicativo por los docentes en
el proceso de ensefianza del inglés en instituciones educativas secundarias de menores
de la ciudad de Iquitos 2015. El objetivo del presente estudio de tipo observacional
descriptivo con disefio no experimental fue conocer e nivel de uso del enfoque
comunicativo de |os docentes de inglés de las instituciones educativas estatales de nivel
secundario de la ciudad de Iquitos. La poblacion fue de 55 docentes de 13 instituciones
educativas estatales y la muestra de 48 docentes, se recolecto la informacion con una
ficha de observacion, instrumento validado por juicio de expertos y con una
consistenciainterna: alfa de conbach de 80%. Resultados: solo el 27.1% de los docentes
de inglés de las instituciones educativas publicas de nivel secundario de la ciudad de
Iquitos usan la teoria del lengugje del enfoque comunicativo adecuadamente, asimismo
sblo e 10,4% de los docentes usan la teoria del aprendizaje adecuadamente. Por otro
lado solo & 18,8% de los docentes usan el disefio del enfoque comunicativo
adecuadamente. Con respecto al nivel de uso adecuado del enfoque comunicativo en el
proceso antes, durante y después. capacidad de comprension de textos, 18.8%, 14.6% y
12.5% de docentes, en la capacidad de comprensién oral: 18.8 %, 16.7% y 14.6% de
docentes; en la capacidad de expresion oral, 16.7%, 16.7% y 10.4% de docentes. En la
capacidad de produccion de textos, 22.9%, 16.7% y 14.6% de docentes de la
instituciones educativas estatales de Iquitos En conclusién, que la mayoria de docentes
no hacen uso adecuado del enfoque comunicativo y, por lo tanto, se pone en riesgo la
ensefianza de la competencia comunicativa del idioma inglés en los estudiantes de las
instituciones educativas publicas de menores de la ciudad de Iquitos, situacion que
limitara la posibilidad de adquirir una herramienta como € inglés para lograr €

desarrollo personal y social de los estudiantes. (Hidalgo et al, 2016).

En € afio 2017 se redizd la investigacion titulada Efecto de la estrategia del
aprendizaje basado en problemas en e logro de competencias de los estudiantes de la
asignatura realidad nacional y desarrollo regional amazénico de la Facultad de
Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional de la Amazonia Peruana, Iquitos, 2016.
Tuvo como objetivo general evaluar € efecto de la estrategia del aprendizaje basado en
problemas en el logro de competencias de los estudiantes de la asignatura Realidad
Naciona y Desarrollo Regional Amazonico de la Facultad de Ingenieria Quimica de la
Universidad Nacional de la Amazonia Peruana, Iquitos, 2016. El tipo de estudio fue
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experimental con disefio cuasi-experimental. La muestra estuvo conformada por 60
estudiantes de la facultad de Ingenieria Quimica divididos en grupo control y
experimental. La hipotesis general planteaba que la estrategia del aprendizaje basado en
problemas mejora €l logro de competencias de |os estudiantes en la asignatura Realidad
Nacional y Desarrollo Regional Amazonico. Para el trabajo de campo y recojo de datos
se empled dos instrumentos con los que se midieron el logro de competencias en la
asignatura Realidad Nacional y Desarrollo Regional Amazonico; a los cuales se les dio
validez y confiabilidad. El procesamiento estadistico se realizé mediante la estadistica
descriptiva aplicando pruebas. media y desviacion tipica, estadistica inferencial y t de
Students. Se realizé la contrastacion y aceptacion de la hipotesis general; y por |o tanto,
se puede afirmar que la estrategia del aprendizaje basado en problemas mejora el logro
de competencias con un p-valor = 0,000033 < 0,05 (a = 0.05). (Torrejon, 2017).

En & afio 2016 se desarroll6 la investigacion que tiene por titulo. Ensefianza de la
matematica basada en la resolucién de problema y su relacion con € aprendizaje
colaborativo en estudiantes del quinto grado de secundaria, Institucion Educativa Anexo
ala UNAP, Iquitos — 2014, €l objetivo es determinar €l grado de correlacion existente
entre la ensefianza de la matematica basado en la resolucion de problemas y €
aprendizaje colaborativo en los estudiantes del quinto grado de educacion secundaria de
la Institucion Educativa Anexo UNAP, Iquitos-2014; analizando la ensefianza de la
matematica basada en e aprendizaje en € marco de la formacion disciplinaria,
pedagbgica y didactica; € aprendizage colaborativo en los aspectos pedagdgicos,
psicologicos y socioldgicos. La investigacion tuvo un alcance correlaciona del nivel
descriptivo. La muestra fue elegida por conveniencia de ambos secciones “A” y “B”
conformada por € 54.1% de la poblacion. Con los resultados de la investigacion se
concluye que: La ensefianza de la matematica basada en la Resolucion de Problemas
influye en el aprendizaje colaborativo en los estudiantes del quinto grado “A” y “B” del
nivel secundario. Distrito. San Juan — 2014. Con una certeza de r-Spearmam,
r=0.95856; gl=38; n=40. Distribucion “t” de Student a=0.05 Existe una correlacion alta
y positiva entre la ensefianza de la matematica basado en la Resolucion de Problemas
con el aprendizaje colaborativo en los estudiantes del quinto grado “A” y “B” del nivel
secundario. Distrito. San Juan — 2014”. Con una certeza de la prueba unilatreral de cola
derecha, a=0.05, la distribucion muestral de chi-cuadrado, gl=9, c= 0.706153122 que

indica que la relacion de la ensefianza de la matematica basada en la resolucion de



problemas percibida por los estudiantes y e aprendizgje colaborativo es atamente

significativa en un 70.62% en cuanto a su correlacion. (Armas et al, 2016).

1.2. Basestedricas

El ABP es una metodol ogia que tiene un conjunto de procedi mientos racionales a seguir
por e estudiante y guiado por e docente, es una practica activa con la intencién de
alcanzar o cumplir determinados fines u objetivos que posibilita realizar €l proceso de
ensefianza-aprendizaje de un contexto en los distintos niveles de la educacion, se logra

formando pequerios equipos de trabgo.

Existen varias investigaciones que han escrito sobre e Aprendizaje Basado en
Problemas y la gran mayoria de estas hablaron de los resultados y ambitos de aplicacion
ya sea en las carreras de medicina 'y a veces en ingenieria con la intencién de innovar
propuestas para este proceso resatando objetivos acanzados del estudiante en su
desempefio y actuar en situaciones problemaéticas, encontrando posibles respuestas es
decir, dando soluciones, desarrollando su pensamiento critico en la sociedad en un
trabajo en conjunto.

Siguiendo los pasos del ABP, parte del problema, continuando con la asimilacion,
acomodacion, adaptacion y organizacion llegando asi a soluciones que le permitan el

logro del aprendizagje.

La metodologia que se dan en e ABP es fundamentada en |a teoria constructivista de
Vygotsky (1979), quien indica, € estudiante construye su propio aprendizaje de manera
activa'y en equipo, relaciondndose con sus compaferos.

Tarazona (2005) dice que & ABP es una préctica pedagdgica, es de importancia para e
proceso de aprendizaje en nifios y adultos, se presenta como una aternativa del siglo
XXI1, puede producir mejores resultados en la formacion de los estudiantes de medicina,
donde ya se ha observado gue existe logros positivos en € rendimiento académico de
estos estudiante, otro elemento de importancia es la satisfaccion en los docentes por los
resultados.

Greenberg (1990), citado por Torp y Sage (1998), Para lograr € método del ABP,
segun e enfoque constructivista, debe cumplir las siguientes condiciones:

» Quelos estudiantes planteen una prediccién comprobable.

> Que utilicen material disponibley de facil acceso.



> Que la situacion sea suficientemente complgja como para sustentar multiples
enfoques y generar diversas soluciones.

» Que d enfoque colaborativo sea favorable al proceso de resoluciéon del
problema.

¢Quées e Aprendizaje Basado en Problemas?
El ABP es un méodo que por primera vez se dio y se desarroll6 en una escuela de
medicina de la Universidad de Case Western Reserve de los Estados Unidos y en
Canada en laUniversidad de MC Master por la década de los 60. Se cred con laidea de
mejorar la calidad del aprendizaje en |a carrera de medicina, colocando en € curriculo
problemas de la vida real, interactuando diferentes areas del conocimiento parallegar a
la solucién de un problema. Barrows (1986:69) define al A.B.P, como “un método de
aprendizaje basado en el principio de usar problemas como punto de inicio para la
adquisicion de nuevos conocimientos”. En este proceso €l persongje principa son los
estudiantes, quiénes tienen que cumplir con la parte activa del proceso.
Prieto (2006), citado por Maria Acufa Rodriguez, et. Al. (2013), dice que “el
aprendizaje basado en problemas es una estrategia eficaz y flexible que, |os estudiantes
realizando sus actividades académicas, pueden mejorar la calidad de sus aprendizaje en
las aula universitarias en diferentes aspectos”. EI ABP se utiliza en las universidades en
diferentes areas del conocimiento. De esta manera €l ABP contribuye a la construccion
y gecucion de diversas competencias. Entre ellas, De Miguel (2005), como se cit6 en
Maria Acufia Rodriguez, et. Al. (2013), destaca:

v Resolucion de problemas.

v" Tomade decisiones.

v Trabajo en equipo.

v' Habilidades de comunicacion (argumentacion y presentacion de la

informacion).

v" Desarrollo de actitudes y valores: precision, revision, tolerancia

Caracteristicasdel A.B.P

El trabgjo con € ABP se da a través del problema seleccionado y € aprendizaje se
realiza mediante experiencias que se g ecuta en equipos de trabajo en base a problema,
induce al autoaprendizaje permitiendo la practica del estudiante en situaciones reales

que le permitan ver su limitacion en el problema que esta estudiando.
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Segun Exley y Dennick (2007) citado por Maria Acufia Rodriguez, Karol Miranda

Gonzdlez, Carlos Diaz Chavarria (2013), € ABP es un aprendizaje activo, cooperativo,

siendo el centro de atencion e estudiante, asociado con un aprendizaje independiente

muy motivado. Las principales caracteristicas son:

1)

2)

3)

4)

El centro de interés es € estudiante y su aprendizaje. Mediante trabao
auténomo y en equipo € estudiante logra los objetivos propuestos en un

determinado tiempo.

Los estudiantes trabgjan en grupos pequefios (autores como Morales y Landa
(2004), Exley y Dennick (2007), de Miguel (2005) como se citan en Maria
Acuina Rodriguez, Karol Miranda Gonzalez, Carlos Diaz Chavarria (2013)
recomiendan que € nimero de miembros de cada grupo oscile entre cinco y
ocho), esto permite que los estudiante mangjen mejor los conflictos en el
grupo y todos estén centrados en € logro de los objetivos propuestos. La
responsabilidad de los miembros de los grupos tienen un compromiso real y

fuerte con su aprendizaje y entre comparieros.

Esta metodologia, permite interrelacionar con distintas asignatura y carreras
profesionales. Los estudiantes para solucionar un problema, deben tener
informacion de otros temas y asignaturas. Esto facilita la solucién del

problema en estudio y por ende su aprendizaje.

La metodologia del A.B.P., puede utilizarse como una estrategia mas dentro
del proceso de ensefianza y aprendizaje, también es posible aplicarlo en una
determinada asignatura durante todo € semestre académico.
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Dimensionesdel A.B.P

El ABP, es un proceso de ensefianza-aprendizaje que se centra en € estudiante y le
posibilita adquirir conocimientos, habilidades y actitudes a través de situaciones de la
vidareal en un contexto real. El objetivo es que los estudiantes sean criticos, capaces de
analizar y enfrentarse alos problemas en contextos reales de su vida cotidiana.

A continuacion, presentamos las siguientes dimensiones (Alina Neraida, Y arasca Santos
y NilaMagdaena, Marcelo Rojas (2011).

Evaluacion de conocimientos

No se puede garantizar el conocimiento, sl no se tiene en cuenta en forma explicita o
implicitamente la teoria de los estilos de aprendizaje. Este proceso puede ser analizado
desde distintos puntos de vista, por 10 que existen diferentes teorias del aprendizaje. El
aprendizaje es una de las funciones mentales més importantes del ser humanos y

animales.

Evaluacion de habilidades

Son procesos aprendidos a través de la practica y de la educacion, cuyo proposito es
facilitar la adaptacion del educando a nuevas situaciones no conocidas por é. Se da en
razon a la integracion de sistemas cognitivos y motores necesarios para dar respuesta a
diferentes situaciones diarias, ya sean de caracter socia o cognitivo (Burgess: 1997).
Para que las funciones mentales operen correctamente y faciliten la adquisicion de las
competencias, es necesario que, en las instituciones educativas, se fomente el desarrollo
de habilidades necesarias para generar procesos cognoscitivos en € aprendizaje de las
diferentes competencias, como académicas, sociales, personalesy laborales.

Destreza analitica

Se necesita de conocimientos mas profundo, asi como formular hipotesis, aplicacion de
técnicas, estrategias cuditativas y cuantitativas, flexibilidad y creatividad. También se
relaciona con la posibilidad de proponer y realizar con éxito diferentes situaciones
sociaes, por gemplo, ser capaz de plantear aternativas de solucion de conflictos

interpersonal es.
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Destr eza comunicativa

El estudiante debe estar en condiciones de encontrar informacion, que incluye: decidir,

seleccionar recursos y estrategias para construir procedimientos de busgueda

sistematica, expresada en habilidades de comprension, extraccion, clarificacion y

evaluacion através de los métodos de observacion y descubrimiento.

Ventajas del Aprendizaje Basado en Problemas

Muchas instituciones educativas del nivel superior en particular las ciencias de la salud

en varia partes del mundo han adoptado un modelo de ensefianza basado en e A.B.P.

Veamos las siguientes ventgjas de esta metodol ogia:

a)

b)

d)

Los estudiantes estan interesado por aprender. El método motiva que los
estudiantes se comprometan en su aprendizaje debido a que sienten gque tienen
la posibilidad de interactuar con larealidad y evidenciar |os resultados de esta

interaccion.

Logra un aprendizgje significativo. El A.B.P, en este método se formula
interrogantes como ¢Para qué se requiere aprender la informacion?, ¢Como se
relaciona lo que aprende en la institucion educativa con lo que sucede en la
realidad?

Desarrollo de habilidades de pensamiento. La misma dindmica del proceso en
el AB.P., y € enfrentarse a problemas lleva a los estudiantes, hacia un

pensamiento critico y creativo.

Desarrollo de habilidades para € aprendizaje. EI A.B.P., promueve la
observacién sobre el propio proceso de aprendizaje, los estudiantes realizan la
autoevaluacion de su aprendizaje creando sus propias estrategias para la
definicion del problema, recopilacion de informacion, andlisis de datos, la

construccion de hipotesis y la evaluacion.

Integracion de un modelo de trabgjo. El A.B.P., lleva a los estudiantes a un
significado del aprendizaje de los contenidos, para que los conocimientos

sean utilizados dandole un aprendizaje significado para el resto de su vida.

13



f)

¢))

h)

)

Posibilita mayor retencién de informacion. Al producir sus propio aprendizaje
utilizando materiales de sus realidad los estudiantes recuerdan con mayor
facilidad lo aprendido, de esta manera €l aprendizaje es mas significativa para

dlos.

Permite la integracion del conocimiento: El aprendizaje no solo se da en
fracciones, sino que esintegral y dinamica entre diferentes disciplinas, dando

solucion al problema que se esté estudiando.

Las habilidades que se desarrollan son perdurables. Los estudiantes elaboran
su propio aprendizaje, mediante ello mejoraran su capacidad para estudiar e

investigar sin ayuda de nadie, para afrontar cualquier.

Incremento de su autodireccion. Los estudiantes son responsables de su
aprendizaje, se organizan para contar con los recursos tales como, libros,
revistas, banco de informacion.

Mejoramiento de comprension y desarrollo de habilidades. Utilizan

problemas de lavidareal y con ello aumentalos niveles de comprension.

Proceso de planificacion del A.B.P

El gedd trabgjo en el A.B.P estaen € planteamiento del problema. Los estudiante

estaran méas comprometidos con su aprendizaje de acuerdo a problema que van a

estudiar y esto les genera un reto y posibilidad de aprendizaje significativo. Como paso

previo alaplanificacion y utilizacion del A.B.P., se deben tener en cuenta dos aspectos

fundamentales;

>

Que los conocimientos que tienen los estudiantes son suficientes y les
ayudaran a construir los nuevos aprendizajes que generara € problema.
Que €l contextoy el entorno favorezca e trabajo autbnomo y en equipo de los

estudiantes.

En laplanificacién de la sesidon de A.B.P es necesario:

v

v

Definir las competencias de las asignaturas, orientada a que los estudiantes
logren en la actividad.

Definir el problema atrabajar por los estudiantes.
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Para€llo & contenido debe:

>

>

Ser relevante parala préactica profesional de los estudiantes.

El problema debe tener cierto grado de complgidad (no imposible de
realizar), para que sea un reto de los estudiantes. Lo que se busca que los

estudiantes se motiven y medan su capacidad a si mismo.

El problema debe ser amplio, que permita a los estudiantes formularse
preguntas y abordar |a problematica con una vision de conjunto, pero que no

se vayaal extremo de desmotivarles o crearles ansiedad.

Orientar lasreglas de laactividad y €l trabajo en equipo. Algunas veces existe
conflicto en los equipos de trabgjo, esto puede generar dificultades en € logro
de los objetivos, cuando sucede esto e docente pude tomarle como una
oportunidad para solucionar e problema, dandoles responsabilidades a los
miembros como coordinador del equipo, secretario, relator u otros. Todos los
estudiantes, aparte de desempefiar estas responsabilidades, deben participar

activamente en €l trabajo comun.

Los estudiantes deben contar con un tiempo determinado para que resuelvan
el problema y puedan organizarse. El tiempo puede abarcar determinadas
horas, dias e incluso semanas, dependiendo de la magnitud del problema. El

tiempo se debe organizar para que estén dentro y fuerade aula.

Es necesario gque los estudiantes a nivel de grupo e individual cuente con
sesiones de tutoria, para que hagan sus consultas con e docente tutor, asi
pueda consultar sus dudas, asi el docente puede conocer de cerca como va el
avance de la actividad y tenga la oportunidad absolver dudas y corregir
errores de | os estudiantes.
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Caracteristicasdelosproblemasen e A.B.P.

Profesores como estudiantes que conocen de la metodologia A.B.P, estan de acuerdo en

varios factores que son esenciales para los buenos problemas o casos, (Barbara Duch,

1999).

1)

2)

3)

4)

El problema en estudio debe connotar interés a los estudiantes y motivarlos a
examinar de manera profunda los conceptos y objetivos que se quieren
aprender. El problema debe guardar relacion con los objetivos del curso y
situaciones de la vida diaria para que los estudiantes encuentren sentido en €

trabajo que realizan.

Los problemas deben estar orientadas a conducir a los estudiantes a tomar
decisiones 0 hacer juicios basados en hechos, informacion logica y
fundamentada. Los problemas deben exigir a los estudiantes la definicion de
hipétesis, qué informacion es relevante y qué pasos 0 procedimientos son

necesarios a seguir pararesolver €l problema.

Es importante € trabajo en equipo de los integrantes, para abordar €
problema de forma eficiente. La magnitud y compleidad del problema, debe
ser administrada por € docente tutor, para un trabgo ordenado y con

responsabilidad cada miembro del equipo.

Las preguntas de inicio del problema deben tener alguna de las siguientes
caracteristicas, de tal modo que todos los alumnos se interesen y entren a la

discusion del tema:

> Preguntas abiertas, es decir, que no se limiten a una respuesta

concreta.

» Ligadas a saberes previo, es decir, dentro de un marco de
conoci mientos especificos.

» Los estudiantes deben trabgjar en equipos, obteniendo las
ideas y € conocimiento de todos los integrantes y evitando

gue cada uno trabaje individual mente.
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5) El contenido y los objetivos del curso, debe ser incorporado en e disefio de

los problemas, conectando € conocimiento anterior a nuevos conceptos y

ligando nuevos conocimientos a conceptos de otros cursos o disciplinas.

¢Qué deben hacer los estudiantes al enfrentarse al problemaen e A.B.P.?

El A.B.P., busca un desarrollo integral en los estudiantes, articulando conocimientos,

habilidades, actitudes y valores.

>

Analizar € escenario en € que se presenta €l problema. El equipo de trabgjo
discute los puntos presentado por e docente, para luego llegar a acuerdos

sobre como se percibe dicho escenario.

Identificar cudles son los objetivos de aprendizaje que se pretenden lograr con

el problema.

Seleccionar la informacién: identificar cudl es la informacion que se tiene

entre los diferentes miembros del grupo.

Un esguema del problema: describir el problema en forma breve, hay que
identificar qué es lo que & grupo esta tratando de resolver, reproducir,
responder o encontrar; la descripcion del problema debe ser revisada a cada

momento que se disponga de nueva informacion.

Un diagnostico situacional: El grupo hace una lista de necesidades para
estudiar €l problema, asi por gemplo un listado de preguntas, conceptos que
necesitan dominarse. Es decir, € grupo elabora su propio diagnostico
situacional paradar solucién al problema.

Un esquema de trabagjo: se prepara un plan de acciones para facilitar €
conocimiento identificadas y se puedan sefidar las conclusiones,
recomendaciones, verificar la hipGtesis. De esta forma se cumplira los

objetivos de aprendizaje y por ende la solucion del problema.

Acopio de informacion: e equipo busca informacién en todas las fuentes

pertinentes paralograr |os objetivos de aprendizaje y resolver € problema.
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» Anaizar lainformacion: El equipo de trabajo analiza lainformacion recogida,
en caso de no contar con la informacion necesaria, se replantea la necesidad

de tener més informacion, para dar solucién e problema.

» Plantearse los resultados. El equipo de trabajo como ensayo hace un reporte
donde presenta las recomendaciones, estimaciones de los resultados,
inferencias u otras resoluciones apropiadas a problema, todo o anterior debe
estar basado en los datos obtenidos y los antecedentes relacionado d

problema estudiado.

» Todo € grupo debe participar en este proceso, de ta forma cuando €
profesor tutor realice las preguntas, cualquier miembro del equipo debe estar

en condiciones de responder.

» Retroalimentar: |aretroalimentacidn es un aspecto gque se puede dar en todo €
proceso de trabajo del equipo, esto sirve parair reforzando aspectos o dudas
que no fueron comprendido, se recomienda al fina de cada sesion, dgar un

espacio de tiempo para la retroalimentacion grupal .
ENSENANZA DE LA MATEMATICA

Arturo Lachapell Madonado (2017). Actualmente es reconocido que la Matemética
como ciencia sirve de instrumento para conocer y transformar e mundo. Segin Diaz,
Ruiz y Espindola (2013) es imposible concebir un especiadista de alta caificacion en
alguna rama de la ciencia y la técnica que no posea una preparacion matematica, pues
uno de los papeles que la disciplina Matematica juega en los planes de estudios es €
formativo, porque contribuye a desarrollo del pensamiento légico, promueve la
blsqueda de soluciones adecuadas y 6Optimas, posibilitandole al mismo comprobar y
realizar la evaluacion critica de sus resultados, 10 que desarrolla € control y e
autocontrol del estudiante y lo adiestra para alcanzar la independencia en las acciones
gue giecuta; y desde € punto de vista metodol 6gico, |e proporciona métodos de trabajo
organizados a contribuir al desarrollo del pensamiento agoritmico, desarrolla la
capacidad de comunicarse en forma oral y escrita a través de la defensa de sus criterios
en el proceso de solucion de un problema, asi como en forma grafica, a organizar las

ideas através de graficos y contribuyendo alatoma de decisiones.
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Espindola, Gutiérrez, castellano, Yordi y Miranda (2012, pag. 351) plantean que, €
desarrollo intelectual de los estudiantes, a través del aprendizaje de la Matemdtica, se

promueve debido:

» Al caracter abstracto del sistema de conocimientos mateméticos y su
asimilacion, que obliga a los estudiantes a redlizar una actividad mental

rigurosa

» Busca soluciones, mediante la aplicacion de los conocimientos, promueve el

desarrollo delacreatividad y €l pensamiento |6gico.

» A las formas de trabgjo y pensamiento matematico, los estudiantes deben
estar en una constante actividad intelectual, que exige analizar, comparar,

fundamentar, demostrar y generalizar, entre otras operaciones mentales.

De acuerdo a la preparacion del docente, € estudiante se motiva trabgjar. a pesar de los
esfuerzos que se realizan los docentes, autores como Sobrado, Sarduy y Montes de Oca,

en su investigacion corroboraron, |os maestros en formacién, que se manifiestan en:

» Emplean de formaincorrecta los términos y simbolos mateméticos. Asi como
también uso incorrecto de las operaciones l6gicas del calculo proposicional,

del célculo de predicado y de los articul os determinados e indeterminados.

» Las proposiciones expresadas no fundamentan la veracidad del juicio o
proposicion matemédtica a argumentar, a utilizar argumentos falsos o no
suficientes, asi como la sustitucion de premisas o0 tesis por otras no

equivaente.

» Establecimiento incorrecto del nexo |6gico entre premisay conclusion.

» Expresion de rasgos, propiedades y nexos no esenciales en las definiciones,

proposiciones y procedimientos que se formulan

(Sobrado, Sarduy y Montes de Oca, 2016, pag. 104). Los autores indican causas de
malos resultados de los estudiantes esto debido a la insuficiente sistematizacion de
estudios enfocados a como dirigir € proceso didactico en las clases de Matemética. Al
respecto, Matias (2010, pag. 3) plantea, que & origen de las dificultades existentes se

encuentra en e predominio de curriculos sin una vision y concepcion més integradora
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de los contenidos de las ciencias que se enseflan. Posteriormente afiade, que la
ensefianzay el aprendizaje de |os saberes mateméti cos se esta produciendo al margen de
la transmision de valores de la cultura matemética para la cual es condicién necesaria
gue se sistematicen y contextualicen |os conocimientos matemati cos en correspondencia

con €l objeto de trabajo del profesional.

ESTRATEGIASDE LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA

Santa del Carmen Herrera Sanchez, et a (2016).La didacticas contemplan las estrategias
de ensefianza - aprendizge. Las estrategias de aprendizaje consisten en un conjunto de
pasos 0 habilidades que un estudiante adquiere y emplea de forma intencional como
instrumento flexible para aprender significativamente y solucionar problemas y
demandas académicas. Por su parte, |as estrategias de ensefianza son ayudas planteadas
por & docente, que se proporcionan a estudiante para facilitar un procesamiento méas
profundo de lainformacion (Diaz y Hernandez, 1999).

Los docentes deben conocer y emplear actividades que le permitan concretar dichos

procesos apoyados de |os diversos recursos.

L os Juegos didacticos

Muchos docentes se aferran a sistema tradicional porque es mas fécil ensefiar, pero
ahora es necesario combinar lo tradicional con las tendencias que hoy ya tenemos.
También se piensa que en la clase de matematicas los juegos didéacticos no funcionan

como estrategia en el aprendizaje.

Estos juegos son estrategias que llevan consigo un aprendizaje significativo y que se
utiliza mucho en €l nivel basico para € aprendizaje de las tablas de multiplicar, la suma
y resta, y quien dice que no se puede aplicar en clases de nivel superior. Tal vez no se
apliquen en su totalidad y en todos los temas, pero tratar de aplicarlas de manera

creativa en |as actividades que se otorguen.

En € nivel superior podemos aplicar los juegos didacticos dependiendo del contexto
que e alumno esta involucrado y también crear método atractivo para € estudiante
dentro de las clases. Por lo general puede estimular € pensamiento matematico con
diversos juegos mateméaticos que se les puede aplicar dentro del salén de clase como €
Soduko o0 que armen un cubo rubik, o todos aquellos juegos que permiten el desarrollo

delaagilidad y calculo mental.
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UsodelasTIC

La tecnologia es importante para dar clases en € dia de hoy, pero las TIC facilitan
mucho en el aprendizaje de los estudiantes. Utilizar las TIC, paralos docentes significa
gue debemos tener conciencia que esa actividad le generara conocimiento a los

estudiantes.

En la actualidad existes herramientas como € blog, paginas WEB, aplicaciones, videos,
software educativo, etc. que hacen que e aprendizaje sea més sencillo y entretenido,
pero también puede ser que lainformacion no seala correcta. Asi que para garantizar
la calidad de lo que € estudiante aprendera debemos facilitarle las fuentes donde se
trabgjan los temas que veremos. Esto es muy comun en €l nivel superior ya que se
utiliza con mas frecuencia en la blsgueda de datos o para investigaciones por internet,
por eso se deben dar limites para que lainformacion errénea no llegue alos estudiantes.
Se puede darles paginas de internet o videos donde haya una explicacion o informacion

de interés parareforzar el conocimiento.
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CAPITULO II: HIPOTESISY VARIABLES

2.1.Formulacion de la hipbtesis

H1: El método de Aprendizaje Basado en Problemas se relaciona con la

ensefianza de la asignatura de matemética |, de los estudiantes de la Facultad de

Educacion.

Ho: El método de Aprendizaje Basado en Problemas no se relaciona con la

ensefianza de la asignatura de matemética |, de los estudiantes de la Facultad de

Educacion.

2.2 Variablesy su Operacionalizacion

v' Variablel: Aprendizaje basado en problemas.

v Variable 2: Ensefianza de la mateméticall.

2.3.0peracionalizacion de las variables

Operacionalizacion de las variables

Variables Definicion conceptual Definicion Dimensiones Indicadores Escalade
Operacional medicion
Aprendizaje | En e ABP, los|La variable | Evaluacion de | Argumentacion
Basadoen | protagonistas del | independiente conocimiento | Trabajoenequipo | S, AV, N
Problemas | aprendizge son los | influye Exposiciones
propios alumnos, que | causamente sobre Aplicacion de
asumen la| la variable conocimientos  a
responsabilidad de ser | dependiente. situaciones.
parte activa en el | En este caso nos | Eyaluacion de Expresarse
proceso. referimos a ABP | hapjlidades oralmente
v, para Tomar decisiones
Puede ser usado como | determinar las
una estrategia general | causales del éxito Definir un
alo largo del plan de| o fracaso en la problema
estudios de una| ensefianza del | Destreza Habilidades para
carrera profesional o | curso de | comunicativas | estructurar €l
bien ser implementado | matematica I material
como una estrategia| (VD), en los Claridad en la
de trabgjo a lo largo | estudiantes de la expresion

de un Curso
especifico, e incluso

variable de
estudio.

Reflexionar sobre
la propia g ecucion.
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como una técnica
didactica aplicada

para la revisién de
ciertos objetivos de
aprendizaje de un
Curso.

Ensefianza
dela
asignatura
de
matematica
l.

Es un conjunto de
temas que contiene la
asignaturade
matematical, los
cuales son dictado por
los docentes
responsables de la
asignaturaalos
estudiantes de todas
las carreras
profesiona dela
Facultad de
Educacion.

Pensar

Reflexion sobre la
ensefianzade la
mateméticall.

Aplicaciones de los
conceptos tedricos

Actuar

Descubre su propio
aprendizaje

Aplicalo aprendido
enlavidadiaria.

Intercambia
informacién con
otros estudiantes

Comunicar

Comunicarse
oralmente

Comunicarse por
escrito

Comunicarse
mediante graficos

M,R,N
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CAPITULOIIlI: METODOLOGIA
3.1. Tipoy disefio de investigacion

v' Tipo de investigacion: El tipo de investigacion es descriptivo —
correlacional, € primero porgue se describié las caracteristicas de ambas
variables y correlacional, porque se verifico si existe o no relacion entre
las variables Aprendizaje basado en problemas y con la variable
Ensefianza de la asignatura de matemétical.

v Disefio de investigacion: La investigacion es del tipo no experimental,

correlacional — transversal; y presento el siguiente esquema:

(il
02
Dénde;
M = Lamuestra
Ol = Variable 1, Observacion en lavariable 1.

02 = Observacion en lavariable

r =Laposiblereacion entre ambas variables.
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Poblacion y muestra.

Poblacién: La poblacion fue conformada por todos los estudiantes de la Facultad de
Educacién que llevan la asignatura de matemética |, en e Segundo semestre del 2019,

|os cuales son 392 estudiantes.

3.2. Muestra

B 2 N.p.g
S E2L(N-1D+2Z2p.g

n

B (1.96)? * 392 % 0.5 % 0.5
~(0.1)2% (392 —1) + (1.96)2 * 0.5 % 0.5

n

376.4768
4.8704

La muestra representativa son 78 estudiantes de las diferentes carreras profesionales de

|a Facultad de Educacion.
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M uestr a estratificada

Estratos | Estudiantes por carrera Total Poblacién Muestra

Profesional Fh =.2015 Nh(fh) = nh

01 Ciencias Naturales 26 5

02 Ciencias Sociales 52 10

03 Educacion Fisica 15 3

04 Filosofiay 20 4

Psicopedagogia

05 |diomas Extranjeros 60 12

06 Lengua- Literatura 53 11

07 Matematica e 22 4
Informética

08 Antropologia 50 10

09 Educacién Inicial 46 9

10 Educacion Inicial 48 10

Total N =392 Nn=78

3.3. Procedimiento, técnicas e instrumentos de r ecoleccion de datos
3.3.1. Procedimientos:

Se solicitd e respectivo permiso ala autoridad de la Facultad de Educacion, para
realizar la investigacion sin ninguna dificultad; los tesistas disefiaron los

instrumentos para su respectiva aplicacion.

3.3.2. Técnica e lnstrumento de recoleccion de datos

Las técnicas que se utilizd parala recoleccion de informacion fueron las

encuestas

3.3.3. Instrumentos:

v Cuestionario tipo Likert para ser aplicado alos estudiantes.

v Un cuestionario de opinion de los estudiantes.

3.4. Procesamiento de datos

Para el procesamiento de informacion y recol ecta de datos se utilizo € Software

SPSS. V. 20, y los resultados se presentaran en tablas y gréficos.

Andlisisde datos

Una vez obtenidos los datos se procedié a su andlisis de acuerdo a los siguientes

pasos:
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» Codificacion.- Lainformacion se selecciond y se asigné codigos para cada

uno de |os sujetos mueéstrales.

» Calificacion.- Se asigné un puntaje o valor segun los criterios establ ecidos

en lamatriz del instrumento paralarecoleccion de datos.

» Tabulacion de datos.- En este proceso se elabord una data donde se
encuentran todos los codigos de |os sujetos muéstrales y en su calificacion
que se aplico estadigrafos que permitio conocer las caracteristicas de la
distribucion de los datos, por la naturaleza de la investigacion se utilizo la

media aritméticay desviacion estandar.

» Discusion de los resultados: después las etapas antes mencionadas se
realizd la discusion mediante la triangulacion del marco tedrico, los

antecedentes y |os resultados obtenidos.

3.5. Agpectos éticos

Los tesistas, garantizaron la confidencialidad de los sujetos de estudio en el proceso de
lainvestigacion, paralo cual asignaron un codigo de identificacion.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

Analisis Descriptivo

Analizar las dimensiones del método Aprendizaje basado en Problemas por parte de los

docentes que dictan la asignatura de matematical l.

Tabla 01

FACULTAD DE EDUCACION, UNAP - 2019

Opinion de estudiantes a partir de la aplicacion del método Aprendizaje basado en

Problemas

items

Vaores

Nunca

A veces

Siempre

Los docentes, te han ensefiado en aguna oportunidad en la
asignatura de matemética |, la metodologia aprendizaje basado en
problemas. EV. CONOC.

1.3%

6.4%

92.3%

En € dictado de la asignatura de matematica I, recibiste de manera
sistematica la ensefianza a través del proceso de resolucion de
problemas. EV. DESTREZA COMU.

7.7%

92.3%

Percibes que la asignatura es abstracta y dificil de entender.
EV. CONOC.

100.0%

Puedes elaborar problemas y generalizar resultados obtenidos a
través de la enseflanza de las asignaturas de matemética |.
EV. CONOC.

1.3%

98.7%

Conoces diversas estrategias para resolver problemas de
matematica. EV. CONOC

1.3%

98.7%

Durante e proceso del ABP aplicado en la asignatura de
matematica |, los estudiantes valoran sus conocimientos
argumentando informacion diversa en equipo y en plenaria,
valoran las opiniones de sus comparieros y las propias. EV.
CONOC.

100.0%

Consideras que tus compafieros tienen dificultades para
comprender, explicar y tomar decisiones frente a los conceptos
planteados en | os problemas de matematica l. EV. HABI

1.3%

98.7%

Durante la clase, €l docente apertura espacios de reflexion y
comunicacion, promoviendo la sistematizacion de ideas desde la
précticay la comunicacion fluiday pertinente. EV. HABI

1.3%

98.7%

Al aplicar el ABP en la clase de la asignatura de matemética I,
brindas aportes significativosalaclase. EV. CONOC

1.3%

98.7%

10.

Las estrategias experimentales del ABP, megjoraron la ensefianza
delaasignatura de matematical. EV. HABI

1.3%

98.7%

11.

El trabajo en equipo favorece a la meora de la ensefianza en la
asignaturade matemétical. EV. CONOC

100.0%

12.

Consideras que han mejorado tus habilidades en las précticas
durante la ensefianza en la asignatura de matematica l. EV. HABI

1.3%

98.7%

Fuente: Encuesta
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Gréafico 01

Método Aprendizaje basado en Problemas

pl2
pll
p10
p9
P8
p7
p6
p5
p4
p3
p2
pl

100.0%

100.0% m Siempre

100.0%

88% 90% 92% 94% 96% 98% 100% 102%

Fuente: Tabla 01

I nter pretacion

Supera el 90% de estudiantes de la Facultad de Educacion que responden “siempre” al
analizar la aplicacion del método Aprendizaje basado en Problemas por parte de los
docentes que dictan la asignatura de matematica l.
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Tabla 02

FACULTAD DE EDUCACION, UNAP - 2019

Aplicacion del método

Aprendizaje basado en Problemas, seguin Opinion de estudiantes

Aplicacion del método Frecuencia Porcentaje
Aprendizaje basado en fi %
Problemas
Malo 1 1.3
Regular 5 6.4
Bueno 72 92.3
Total 78 100.0
Fuente: Matriz de datos
Gréfico 02

Aplicacion de las dimensiones del método ABP

Malo
1.3%

I nter pretacion

92,3% de estudiantes de la Facultad de Educacién que analizaron la aplicacion de las
dimensiones del método Aprendizaje basado en Problemas por parte de los docentes
que dictan la asignatura de matemética | consideran de Bueno € nivel de aplicacion,
6,4% de Regular y 1,3% de malo.

Determinar la importancia del método ABP, en la ensefianza de la asignatura de

matematica |, en los estudiantes de |a Facultad de Educacion.
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Tabla 03

FACULTAD DE EDUCACION, UNAP - 2019

Importancia de | as actividades que realizan en € aula, en la asignatura de matemética .

ftem 1 2 3

1. Conrelacién alapracticade curso que has realizado hasta e momento, 13%| 6.4% |923%
teresultd:  1.No meresulté Atractiva 2.Poco atractiva 3,Atractiva ' ' '

2. A traves de la préctica redizada consideras que fuiste 77% |92.3%
1.Nadacreativo  2.Poco creativo 3.Creativo ' '

3. Consideras que la ensefianza de la asignatura te ha incorporado nuevos 100.0%
conocimientos: 1.Ninguno 2.Regular 3.Mucho '

4. Megjoro larelacion con tus comparfieros de grupo cuando realizaban €l 13% |98.7%
trabajo: 1.Ninguno 2.Regular 3.Mucho ' '

5. Has logrado plantear buenas ideas cuando analizaban la informacién en 1.3% 98.7%
las sesiones del ABP: 1-Ninguno 2.Regular 3.Mucho ' '

6. Considera usted que ha logrado establecer coherencia entre alternativas 1.3% | 98.7%
y problema planteados de su entorno: 1.Ninguno 2.Regular 3.Mucho ' '

7. Existieron diferentes opiniones que obstruyeron el buen funcionamiento
del proceso para encontrar solucién a la situacion problemética:  1- 100.0%
Ninguno 2.Regular 3.Mucho

8. Estimas que fue bueno compartir informacién con tus comparieros de 13% |98.7%

equipo: 1NO 2 A veces 39Sl

Fuente: Encuesta
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Gréafico 03

Importancia del método ABP, en la
ensefianza de la asignatura de mateméticall

a8
q7 100.0%
q6
q5
44 B Mucho
q3 100.0%

q2

ql

88% 90% 92% 94% 96% 98% 100% 102%

Fuente: Tabla 03

I nter pretacion

Supera e 90% de estudiantes que responden siempre a determinar la importancia del
método ABP, en la ensefianza de la asignatura de matematica |, en los estudiantes de la

Facultad de Educacion.
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Tabla 04
FACULTAD DE EDUCACION, UNAP - 2019
Niveles de opinidn de los estudiantes en relacion alas actividades que realizan en aula

en laasignatura de matemétical.

Niveles de opinidn de los estudiantes sobre las Frecuencia Porcentaje
actividades que realizan en aula. fi %
Malo 1 1.3
Regular 5 6.4
Bueno 72 92.3
Tota 78 100.0

Fuente: Matriz de datos

Gréfico 04

Niveles de ensefianza de la asignatura de matematical por ABP

Mao
1.3%

Regular
6.4%

Bueno
92.3%

Fuente: Tabla04

Interpretacion

92,3% de estudiantes de la Facultad de Educacion que Determinaron la importancia del
método ABP, en |la ensefianza de la asignatura de matematica I, en los estudiantes de la

Facultad de Educacion consideran de Buena la importancia del método ABP, 6,4% de

Regular y 1,3% de malo.
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FACULTAD DE EDUCACION, UNAP - 2019

Andlisis Inferencial

Tabla 05

Determinar la relacion entre el método Aprendizaje Basado en Problemas con la

Ensefianza de |a asignatura de matemética |, en estudiantes de la Facultad de Educacion.

Nivel de Aprendizaje Basado en Problemas

Enseflanza de Malo Regular Bueno
LZ asignatura Frecuencia | Porcentge | Frecuencia | Porcentge | Frecuencia | Porcentge
matemética | f % f % f %
Malo 1 1,3 0 0,0 0 0,0
Regular 0 0,0 5 6,4% 0 0,0
Buena 0 0,0 0 0,0 72 92,3
Total 1 1,3 5 6,4% 72 92,3
Fuente: Matriz de datos

Gréfico 05

tematica |

~

Senanza mal

En

Interpretacion

Ensefianza M atematica | segin M étodo ABP

EMtati

De los estudiantes de la Facultad de Educacién gque determinaron la importancia del

método ABP, en la ensefianza de la asignatura de matematica |, de Buena, 92,3% opina

gue es buena la Ensefianza de la asignatura de matemética |, en estudiantes de la
Facultad de Educacion.




FORMULACION DE LA HIPOTESIS

El méodo de Aprendizaje Basado en Problemas se relaciona con la ensefianza de la
asignatura de matematica |, estudiantes de la Facultad de Educacién, UNAP - 2019
Prueba de hipotesis

a) Elaboracion delas hipotesis nula y aternativa

Ho: No existe relacion estadisticamente significativa entre € método de
aprendizaje basado en problemas y |a ensefianza de |a asignatura de matemética

[, en los estudiantes de la Facultad de Educacion.

Hi: Existe relacion estadisticamente significativa entre el método de aprendizaje
basado en problemas y la ensefianza de |a asignatura de matemética I, en los
estudiantes de la Facultad de Educacion.

b) Nivel designificancia
x = 0,05

c) Estadistico delaPrueba
En laprueba Chi Cuadrado = 156,0, setiene p = 0.000

d) Regladedecision
Si p>0.05 seacepta lahipotesis nulaH,

Si p<0.05 se rechazalahipotesis nulaH,

e) Decision
Como p < 0.05 se rechazala hipétesis nulaH,
Conclusion
El método de A prendizaje Basado en Problemas se relaciona con |a ensefianza
de la asignatura de matemética |, estudiantes de la Facultad de Educacion,
UNAP - 2019
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CAPITULO V: DISCUSION

La investigacion tuvo como proposito explicar la relacion entre el método aprendizaje
basado en problemas y ensefianza de la Asignatura de Matematica |, estudiantes de la
Facultad de Educacion, UNAP - 2019; asi mismo se determind la opinion de los
estudiantes en relacion a las actividades que realizan en aula en € desarrollo de la
asignatura de matemética |, de los resultados de la investigaciéon se infiere que existe
relacion entre € método de aprendizaje basado en problemas con la ensefianza de la
matematica |. Los resultados en referencia a la aplicacion del método aprendizaje
basado en Problemas y opinion de los estudiantes sobre las actividades que realizan en

aula en ambos | as respuestas de | os estudiantes son buenos.

Estos resultados se asemejan con los resultados del estudio de Garciay Vélez (2015),
quienes confirman la importancia del ABP como una estrategia innovadora dentro del
proceso de enseflanza-aprendizaje en la Educacion General Basica. La metodologia
ademés prioriza €l planteamiento de un problemay laresolucién del mismo, através de
los intereses y necesidades de los estudiantes, principales actores del proceso de

formacion, visto desde una perspectiva constructivista.

También coincide con los resultados de la investigacion de Gutiérrez (2017) cuyo
resultados fueron de alta confiabilidad demostrando la consistencia interna de los
instrumentos, los resultados demostraron la influencia del Aprendizaje Basado en

Problemas en & Logro de Aprendizaje en e Areade Ciencia Tecnologiay Ambiente.

Los resultados de la investigacion de Luciano (2017), también se asemean con los
resultados de la investigacion, quien indica que existe influencia positiva del
Aprendizaje Basado en Problemas en e desarrollo de capacidades del &ea de
Matematica, pasando de un 8,80 puntos a un 11,08 puntos en promedio con una
diferencia positiva de 2,28 puntos de mejoria, encontrandose en un nivel de logro de las
capacidades como producto de la aplicacion del ABP en los estudiantes objeto de
estudio.
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Finalmente los resultados de la presente investigacion tiene resultados parecidos con los
resultados de Torrejon (2017), quien precisa que la estrategia del aprendizaje basado en
problemas mejora € logro de competencias con un p-valor = 0,000033 < 0,05 (a =
0.05).

De acuerdo con los resultados de la investigacion y la corroboracion de otras
investigaciones, se puede sugerir que los resultados pueden ser aplicados en otras
situaciones y lugares del lugar donde se realizo lainvestigacion.

Se considera que los resultados de la investigacion es muy importantes, teniendo en
cuenta que en la actualidad por los diferentes problemas que existen en la sociedad cada
dia se hace dificil que los estudiantes tengan resultados satisfactorio en las asignaturas
de matemética, para revertir estos resultados |os docentes deben recurrir alas diferencia
estrategias, métodos y técnicas ya sea de ensefianza o de aprendizaje, por lo ellos
consideramos gque & método de aprendizaje basado en problemas es muy importante
parala ensefianza de los docentes y en el aprendizaje de |os estudiantes en |os diferentes
niveles de la educacion.

Consideramos que los resultados son buenos para la investigacion, porque la muestra se
realizo a todos los docentes especiaista en la carrera de matemética de la Facultad de

Educacion.
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CAPITULO VI: CONCLUSIONES
Después de obtener |os resultados, estamos en condiciones de presentar |as siguientes

conclusiones;

1. 92,3% de estudiantes de la Facultad de Educacion que analizaron la aplicacion
del método aprendizaje basado en problemas por parte de los docentes que
dictan la asignatura de matemética | consideran bueno €l nivel de aplicaciéon y un
6,4% deregular y 1,3% de malo.

2. El 92,3% de estudiantes de la Facultad de Educacion que determinan la
importancia de las actividades que reaizan los estudiantes en el aula, en la
ensefianza de la asignatura de matemética |, Facultad de educacion consideran
bueno, €l 6,4% de regular y 1,3% de malo.

3. El método de aprendizaje basado en problemas la relacion es buena en un 92.3%
con la ensefianza de la asignatura de matemética I, en los estudiantes de la

Facultad de Educacion.
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CAPITULO VII: RECOMENDACIONES

A continuacion se presenta | as siguientes recomendaciones:

1. Redizar investigaciones utilizando las variables aprendizge basado en
problemas, donde la muestra sean profesores y las asignaturas sean de otras

carreras, es decir; que no sea de la especialidad de matemética.

2. Los docentes de las diferentes carreras profesionales de la Facultad de
Educacién utilicen la metodologia de aprendizaje basado en problemas en €

dictado de las asignaturas.

3. Sesugiere alos docentes de la carrera profesional de matemética e informatica,
capaciten a los docentes de la Educacion Basica Regular en e método

Aprendizaje Basado en Problemas.
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Anexo 1: Matriz de consistencia

1. Matriz de consistencia

MATRIZ DE CONSISTENCIA

Problema Objetivos Hipotesis Variables Dimensiones Indicadores
¢Enqué medidael | Objetivo General El método de Evaluacion de Argumentacion
método de Explicar larelacion entre el Aprendizaje Basado en 1. Aprendizgje | conocimiento : :
Aprendizaje M étodo Aprendizaje Basado en Problemas se relaciona basado en Trabajo en equipo
Basado en Problemas con la con laensefianzadela problemas Exposiciones
Problemas se Ensefianza de la Asignatura de asignatura de matematica
relaciona con la Matemétical, en estudiantesdela | I, delosestudiantes de Aplicaciones de
Ensefianza de la Facultad de Educacion. laFacultad de conocimientos a situaciones.
Asignaturade Educacion.
Matematical, en
los estudiantes de
la Facultad de
Educacion?
Objetivos Especificos Evaluacion de Expresarse oralmente
a) Analizar por medio de los habilidades Tomar decisiones

estudiantes la aplicacion de las
dimensiones del método
Aprendizaje basado en Problemas
por parte de los docentes que
dictan la asignatura de matematica
l.

b) Determinar laimportanciade
las actividades que realizan los
estudiantes en €l aula, ensefianza

Definir un problema
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de laasignatura de matematical,
Facultad de Educacion.

c) Determinar larelacion entre el
método Aprendizaje Basado en
Problemas con la Ensefianza de la
asignatura de matematical, en
estudiantes de la Facultad de
Educacion.

Destreza
comunicativas

Habilidades para estructurar
el material

Claridad en laexpresion

Reflexionar sobre la propia
gjecucion

Ensefianza
dela
asignatura de
matematical.

Pensar

Reflexion sobre la
ensefianza de matemética

Aplicaciones delos
conceptos tedricos

Actuar

Descubre su propio
aprendizaje

Aplicalo aprendido enla
vidadiaria

Intercambia informacién
con otros estudiantes.

Comunicar

Comunicarse Oramente

Comunicarse por escrito

Comunicarse mediante
gréficos




Anexo 2: Instrumentos

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA AMAZONIA PERUANA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y HUMANIDADES

“APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS Y ENSENANZA DE LA
ASIGNATURA DE MATEMATICA |, EN ESTUDIANTES DE LA FACULTAD
DE EDUCACION, UNAP - 2019~

CUESTIONARIO TIPO LIKERT PARA LOS ESTUDIANTES DE LA
ASIGNATURA MATEMATICA |

INSTRUCCIONES:

Estamos realizando una investigacion acerca del ABP en |la ensefianza de la asignatura
de matemética |, con estudiantes de las Carreras Profesional de la Facultad de
Educacién para ello estamos aplicando un cuestionario que consta de preguntas cerradas
con una escala de respuestas tipo Likert con tres opciones posibles, considerando la
siguiente escala:

1. Siempre( ) 2. Algunasveces( ) 3. Nunca( )

Por ello le solicitamos leer cuidadosamente cada una de las preguntas siguientes y
contestar verazmente marcando con un ASPA (X) en los recuadros correspondientes a

la respuesta escogida. Te agradecemos por tu colaboracion.

1. Los docentes de tu especialidad, te han ensefiado en alguna oportunidad en la

asignatura de matemética |, con el método de resolucién de problemas?

Siempre( ) Algunasveces ( ) Nunca( )

2. End dictado de la asignatura de matematica |, recibiste de manera sisteméticala
ensefianza através del proceso de resolucion de problemas?

Siempre ( ) Algunasveces () Nunca( )
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Percibes que la asignatura es abstracta y dificil de entender?

Siempre( ) Algunasveces ( ) Nunca( )

Puedes elaborar problemas y generalizar resultados obtenidos através de la

ensefianza de las asignaturas de matemética | ?

Siempre ( ) Algunasveces( ) Nunca( )
. Conoces diversas estrategias para resolver problemas de matematica?
Siempre( ) Algunasveces( ) Nunca( )

Durante € proceso del ABP aplicado en la asignatura de matematica I, los
estudiantes valoran sus conocimientos argumentando informacion diversa en
equipo y en plenaria, valoran las opiniones de sus comparieros y las propias,

evitando actitudes dominantes y posesivas?

Siempre( ) Algunasveces( ) Nunca( )

. Consideras que tus comparieros tienen dificultades para comprender, explicar y
tomar decisiones frente a los conceptos planteados en los problemas de

matemética |?
Siempre( ) Algunasveces( ) Nunca( )

Durante la clase, & docente apertura espacios de reflexion y comunicacion,
promoviendo la sistematizacion de ideas desde |a practicay la comunicacion

fluiday pertinente.
Siempre( ) Algunasveces( ) Nunca( )

. ¢Al aplicar € ABP en laclase de la asignatura de matemética |, brindas aportes

significativos ala clase?

Siempre ( ) Algunasveces ( ) Nunca( )
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10. ¢Las estrategias experimentales del ABP, megjoraron la ensefianza de la

asignatura de matemétical?

Siempre( ) Algunasveces( ) Nunca( )

11. ¢El trabajo en equipo favorece alamejora de la ensefianza en la asignatura de

matemética |?

Siempre( ) Algunasveces( ) Nunca( )

12. ¢Consideras que han mejorado tus habilidades en las précticas durante la
ensefianza en la asignatura de matematica | ?

Siempre( ) Algunasveces( ) Nunca( )
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA AMAZONIA PERUANA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y HUMANIDADES

“APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS Y ENSENANZA DE LA
ASIGNATURA DE MATEMATICA |, EN ESTUDIANTES DE LA FACULTAD
DE EDUCACION, UNAP - 2019”

CUESTIONARIO DE OPINION ESTUDIANTIL EN RELACION A LA
ACTIVIDAD REALIZADA

Este cuestionario consta de preguntas cerradas. Te agradecemos responder a las
preguntas.
Las preguntas presenta tres alternativas, usted puede elegir una de €llas, que considera

Su respuesta correcta.

1. Conrelacion alapréactica del curso que has realizado hasta el momento, te resulto:
Atractiva( ) Poco atractiva () No meresultd Atractiva ()

2. A través de la précticarealizada consideras que fuiste:
Creativo () Poco creativo( )  Nadacreativo ( )

3. Consideras que la enseflanza de la asignatura te ha incorporado nuevos

conocimientos?
Mucho ( ) Regular ( ) Ninguno ( )
4. Mgoro larelaciéon con tus compafieros de grupo cuando realizaban €l trabajo?

Mucho ( ) Poco ( ) Ninguno ( )
5. Has logrado plantear buenas ideas cuando analizaban la informacion en las sesiones
del ABP.

Mucho () Poco ( ) Ninguno ( )
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6. Considera usted que ha logrado establecer coherencia entre alternativas y

problema planteados de su entorno?
Mucho ( ) Poco ( ) Ninguno ( )

7. Existieron diferentes opiniones que obstruyeron el buen funcionamiento del  proceso

para encontrar solucion ala situacion problematica.
Mucho () Poco( ) Ninguno ( )
8. Estimas que fue bueno compartir informacién con tus compafieros de equipo.

S() NO () A veces ()

49



