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RESUMEN 

 

Objetivo: Determinar la relación entre la planificación curricular y los logros de 

aprendizaje en estudiantes del quinto ciclo de primaria de la institución educativa 

N° 60103 Llanchama en el año 2022. Materiales y métodos: El diseño de 

investigación fue no experimental, descriptivo relacional. La población y muestra 

fue de 42 estudiantes. El instrumento de recolección de datos utilizado fue el 

cuestionario. Se observó que: la asociación entre la planificación curricular y 

aprendizaje de ciencia y tecnología presentó el coeficiente Rho=0.355, p=0.021; 

entre la planificación curricular y aprendizaje de matemática presentó un coeficiente 

Rho=0.625, p=0.000 y entre la planificación curricular y aprendizaje de 

comunicación presentó un coeficiente Rho=0.551, p=0.000. Conclusiones: entre 

la planificación curricular y aprendizaje de ciencia y tecnología existe una relación 

significativa y baja; entre la planificación curricular y aprendizaje en de matemática 

existe una relación significativa y moderada, y entre la planificación curricular y 

aprendizaje de comunicación existe una relación significativa y moderada. 

 

Palabras clave: Planificación curricular, aprendizaje, matemáticas, comunicación, 

personal social, percepción 
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ABSTRACT 

Objective: The aim of this study was to determine the relation between fifth cycle 

students curricular planning and academic achievement at 60103 Llanchama school 

in 2022.Materials and methods: The research was non experimental with 

descriptive correlational design. The population and sample was made up of 42 

students. For data gathering was used the questionnaire. It was observed: It was 

observed that between curricular planning and science and technology learning 

there is coefficient Rho=0.355, p= 0.021; It was observed that between curricular 

planning and mathematics learning there is coefficient Rho=0.625, p=0.000; and It 

was observed that between curricular planning and communication learning there is 

coefficient Rho=0.551, p=0.000. Conclusion: between curricular planning and 

science and technology learning there is a significant and low relationship; between 

curricular planning and learning in mathematics there is a significant and good 

relationship; and between curricular planning and learning in communication there 

is a significant and moderate relationship. 

Keywords: Curriculum planning, learning, mathematics, communication, social 

personnel, perception. 
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INTRODUCCIÓN 

El currículo nacional, es una herramienta que orienta el trabajo docente hacia metas 

y objetivos logrables compatibles con los logros de aprendizaje que deben poseer 

los estudiantes en un determinado grado, ciclo o nivel educativo. 

En este sentido, el currículo nacional de la educación peruana, es considerado 

como la herramienta matriz con la cual los docentes planifican sus actividades 

académicas. 

La preparación de los aprendizajes de los estudiantes, se encuentra contenida en 

la planificación que sobre el trabajo pedagógico deben realizar los docentes a 

través de la programación curricular, unidades didáctica y sesiones de aprendizaje, 

expresados en el dominio 1 del Marco del Buen Desempeño Docente (Ministerio de 

Educación del Perú); asimismo, en su competencia 2, precisa la planificación de la 

enseñanza, la que garantiza la coherencia de los aprendizajes, su proceso 

pedagógico, el uso de recursos de los que puede disponer, así como la evaluación, 

agregando que la programación curricular debe encontrarse en permanente 

revisión. 

Una preocupación actual de los funcionarios de la educación y autoridades 

educativas, es el nivel de logros académicos; sin embargo, está problemática no es 

reciente, ya que desde hace décadas es una preocupación latente de las políticas 

educativas y de gestión en las instituciones educativas; en este escenario, el Perú 

registra niveles muy bajos (Greffa Rivas & Puertas Meléndez, 2018); esto se 
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comprueba a través de los resultados internacionales del Programa para la 

Evaluación Internacional de Estudiantes (PISA) de la Organización para la 

Cooperación y el Desarrollo Económico, donde de seis niveles, el Perú se 

encuentra en el nivel 1, lo que le ubica en los últimos lugares de los países 

participantes (Ministerio de Educación, 2022). Ahora bien, en cuanto a las 

evaluaciones nacionales, los resultados de la Evaluación Muestral del año 2019, 

registra que el mayor porcentaje (35,5%) de estudiantes de 4° grado de primaria se 

encuentran “En proceso” haciendo referencia al aprendizaje del proceso de lectura; 

mientras que en el aprendizaje de la Matemática, también la mayor frecuencia 

relativa (43%) se encuentran “En proceso” (Unidad de Medición de la Calidad 

Educativa, 2019). Estos resultados demuestran que, en la educación primaria, al 

no tener el mayor porcentaje de los estudiantes en el nivel de satisfactorio, existe 

un problema que requiere atención desde las escuelas. 

 

Tomando como referencias a Greffa & Puertas (2018), el problema del aprendizaje, 

tiene dentro de sus variables asociadas, la falta de una adecuada planificación 

curricular. A esto se puede agregar la percepción de quienes reciben el servicio 

educativo sobre la forma en que los docentes planifican el aprendizaje de sus 

estudiantes, incluyendo lo expuesto en el Marco del Buen Desempeño Docente. 

 

La IE 60103 Llanchama, ubicada en el distrito de San Juan Bautista, no es ajena a 

la problemática expuesta, pues como parte del sistema educativo peruano, también 

presenta deficientes resultados en cuanto a los logros de aprendizaje, aspecto que 

se estudiará en relación con la planificación curricular 
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De acuerdo a la situación problemática descrita, se formula el siguiente problema 

general de investigación: ¿Qué relación existe entre la planificación curricular y los 

logros de aprendizaje en los estudiantes del quinto ciclo de primaria en la IE 60103 

Llanchama, del distrito de San Juan Bautista en el año 2022? A partir del problema 

mencionado se genera los siguientes problemas específicos: a) ¿Cómo es la 

percepción de la planificación curricular del quinto ciclo de primaria en la IE 60103 

Llanchama, del distrito de San Juan Bautista en el año 2022?, b) ¿Cuál es el nivel 

de logros de aprendizaje en los estudiantes del quinto ciclo de primaria en la IE 

60103 Llanchama, del distrito de San Juan Bautista en el año 2022? y c) ¿Qué tipo 

de relación existe entre la planificación curricular y los logros de aprendizaje en los 

estudiantes del quinto ciclo de primaria en la IE 60103 Llanchama, del distrito de 

San Juan Bautista en el año 2022? 

 

En mérito a los problemas planteados, se presenta el siguiente objetivo general: 

Determinar la relación entre la planificación curricular y los logros de aprendizaje 

en los estudiantes del quinto ciclo de primaria en la IE 60103 Llanchama, del distrito 

de San Juan Bautista en el año 2022. Se incluye además los siguientes objetivos 

específicos: a) Describir la percepción de la planificación curricular del quinto ciclo 

de primaria en la IE 60103 Llanchama, del distrito de San Juan Bautista en el año 

2022, b) Evaluar los logros de aprendizaje en los estudiantes del quinto ciclo de 

primaria en la IE 60103 Llanchama, del distrito de San Juan Bautista en el año 2022, 

y c) Analizar el tipo de relación entre la planificación curricular y los logros de 

aprendizaje en los estudiantes del quinto ciclo de primaria en la IE 60103 

Llanchama, del distrito de San Juan Bautista en el año 2022. 
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Según la problemática expuesta, resulta importante analizar los aspectos que se 

relacionan a los logros de aprendizaje de los estudiantes del nivel primario, pues se 

demuestra en la bibliografía consultada, que en su mayoría no alcanzan el nivel 

satisfactorio. Este problema es estudiando al mismo tiempo de que se considera a 

la planificación curricular como un aspecto fundamental para el logro de los 

aprendizajes; por ello, es que los resultados de la propuesta de estudio son de gran 

utilidad, no solo para conocer la posible relación entre la planificación curricular y 

los logros de aprendizaje, sino también para que la comunidad educativa tome 

decisiones en base y fundamento a resultados consistentes producto de una 

investigación objetiva como se propone en el presente estudio, con la finalidad de 

que se pueda mejorar los niveles de logros de aprendizaje. El estudiar cómo se 

desarrolla la planificación curricular del docente, adquiere mayor relevancia cuando 

se busca encontrar relación con los logros de aprendizaje y más aún porque en la 

población de estudiantes del quinto ciclo de primaria de educación básica regular, 

no existen antecedentes de estudio realizados en la institución educativa 60103 

Llanchama, los mismos que son los beneficiados con los resultados del presente 

estudio. Al considerar la referencia de las evaluaciones nacionales e 

internacionales, se determina que el estudio de los logros de aprendizaje y la 

variable que pueda relacionarse con su resultado, es una prioridad nacional, y su 

contribución a resolver la problemática sería muy importante en las políticas 

educativas; en caso de no tener en cuenta los estudios vinculantes al tema de 

estudio, es muy probable que los resultados negativos puedan seguir 

incrementándose en la población de estudio. Si se considera el tiempo calculado 

para el desarrollo y ejecución del presente estudio, así como los recursos 

económicos, humanos y financieros, el estudio resulta viables, pues estos aspectos 
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se encuentran dentro de la capacidad de ejecución del tesista. Asimismo, en cuanto 

al acceso a los sujetos que serán parte de la muestra y las políticas universitarias 

de investigación, no representan impedimento alguno, por lo que el plan aún 

mantiene su viabilidad. La metodología empleada incluye un tipo de investigación 

descriptivo relacional, con diseño no experimental, transversal. La presente tesis se 

estructura en ocho capítulos, que son los siguientes: capítulo I, muestra los 

aspectos teóricos de la investigación, que incluye antecedentes de estudio, bases 

teóricas y la definición de términos básicos. El capítulo II, muestra la formulación 

de hipótesis de investigación, con la operacionalización de variables de estudio. El 

capítulo III, desarrolla la metodología empleada en el estudio, describe el tipo y 

diseño de investigación, la población y muestra de estudio, menciona las técnicas 

e instrumentos de recolección de datos, así como la forma en que se procesa y 

analiza los datos recolectados, incluye además los aspectos éticos. El capítulo IV, 

presenta los resultados de investigación como consecuencia del análisis de los 

datos. El capítulo V discute los resultados de la investigación con los antecedentes 

de estudios realizados sobre el tema y las variables estudiadas. El capítulo VI, 

presenta las conclusiones de la investigación. En el capítulo VII se presenta las 

recomendaciones del estudio. Finalmente, en el capítulo VIII, se presenta las 

fuentes bibliográficas consultadas. 
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CAPÍTULO I. MARCO TEÓRICO 

 

1.1. Antecedentes 

 

En cuanto a la revisión bibliográfica sobre antecedentes de estudios referidos a las 

variables planificación curricular y logros de aprendizaje, no se encontraron como 

tales, específicamente en cuanto a la variable rendimiento académico. 

 

Sin embargo, teniendo como sustento de que los términos rendimiento académico 

y logros de aprendizaje, hacen referencia a lo que se espera que los estudiantes 

puedan desarrollar a través o luego de concluido un proceso de enseñanza 

aprendizaje (Sulmont, 2022), es que se considera como antecedentes a las 

investigaciones que estudian el rendimiento académico. Es así que a continuación 

se hace una presentación de la revisión de antecedentes de estudio. 

 

1.1.1. Antecedentes internacionales 

 

Reyes, Martínez & Betancourt (2022) en su trabajo de grado donde investigaron la 

relación entre la planificación académica y los resultados académicos, que fue de 

tipo cuantitativo descriptivo, tuvo como muestra a 22 estudiantes. En sus resultados 

encontraron que el 60 % de estudiantes se encuentran en un nivel básico de 

rendimiento académico, mientras que, en la planificación el 60% se encuentra en 

el nivel intermedio. 
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Concluyen que la planificación influye en los componentes del aprendizaje y el 

desempeño del estudiante 

 

Chávez Bajana (2014), en su tesis de grado investigó la influencia de la planificación 

didáctica en el proceso de aprendizaje, empleó un tipo de investigación descriptiva 

explicativa, cuya población estuvo conformada por la totalidad de estudiantes de la 

Escuela de Educación Básica Bolívar Guarderas Salvador, que hicieron 75 

estudiantes, 12 docentes y una autoridad educativa. 

 

Dentro de sus principales resultados, presenta que el 42% de docentes no tiene en 

cuenta las limitaciones de los estudiantes para la planificación de sus clases, otro 

resultado que también es importante mencionar, es que el 42% docentes no tiene 

una técnica adecuada según los requerimientos de las características de los 

estudiantes. Luego de su estudio, concluye en que, si bien los docentes planifican 

de acuerdo al contexto educativo, ésta no siempre tiene en cuenta las 

características de los estudiantes. 

 

Ramos Jinez (2013), desarrolló una tesis en la que investigó la incidencia de la 

planificación curricular en el rendimiento académico, teniendo como propósito 

conocer las debilidades de la planificación curricular, en el que aplicó un enfoque 

cualitativo y cuantitativo de tipo descriptivo y exploratorio de nivel correlacional para 

lo que tuvo como población de estudio a 124 sujetos (4 docentes y 120 estudiantes) 

del Centro de Educación Básica Joaquín Arias. 
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Encontró que, al medir la relación de las variables de estudio, el chi cuadrado 

calculado es mayor que el chi cuadrado de la tabla, por lo que aceptan la hipótesis 

de investigación, concluyendo en que la planificación curricular tiene incidencia en 

el rendimiento académico. 

 

1.1.2. Antecedentes nacionales 

 

Balcázar Palacios (2021), desarrolló un estudio sobre la planificación curricular y el 

desempeño docente en el nivel de educación primaria, fue de tipo descriptivo con 

diseño correlacional, en el que aplicó cuestionarios como instrumentos de 

recolección de datos a una población de 15 participantes. 

 

Encontró que el nivel de planificación curricular es alto en cuanto a sesiones de 

aprendizaje, disminuyendo este nivel en lo que se refiere a programación anual y 

las unidades didácticas; en cuanto al desempeño docente, éste se encuentra en un 

nivel bajo, si se considera la gestión académica. 

 

En dicho estudio, concluye que sí, hay una relación considerada significativa entre 

las variables que son planificación curricular y el desempeño de los docentes. 

 

Bendezú Torres (2020), en su tesis sobre la relación entre la planificación curricular 

y logro de aprendizaje del área de matemática, utilizó el metodo de investigación 

descriptivo, con un diseño descriptivo correlacional en una población de 722 

estudiantes en quienes aplicó una ficha con la que evaluó la planificación curricular. 
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Sus resultados demostraron que hay correlación directa positiva entre la 

planificación curricular y el logro de aprendizaje en el área de matemática. 

 

Quina Gomez (2020), en su tesis para obtención de título profesional, investigó la 

influencia de la planificación curricular con contexttualización en el aprendizaje de 

los estudiantes de primaria de la institución educativa 72290, para ello, empleó el 

método descriptivo, de tipo exploratorio, teniendo en cuenta un diseño 

correlacional, como instrumento de investigación, utilizó un registro de ficha 

bibliográfica que fue aplicado a una población de catorce docentes. Encontró que 

el 100% de lo docentes consideran que es importante planificar; sin embargo, para 

realizar su planificación curricular, no toman en cuenta las propias necesidades de 

los estudiantes; además que no aceptan con seriedad las capacitaciones y 

actualizaciones sobre la planificación curricular. 

 

1.1.3. Antecedentes locales 

 

Greffa & Puertas (2018), estudiaron la relación entre la planificación del área de 

Matemática y el rendimiento académico en estudiantes del sexto grado de 

educación primaria. El estudio fue cuantitativo correlacional en el que se tuvo como 

población a 120 niños del sexto grado de educación primaria. 

 

Los resultados demostraron que el 100% de docentes elaboran la planificación 

anual, en igual porcentaje su unidad didáctica 100%, y el 80% prepara su sesión 

de aprendizaje. En cuanto a los niveles de rendimiento académico, se encontró que 

el 29.0% está en logrado, 53.0% en proceso, y el 18% en inicio.  
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Concluyeron en que existe una relación significativa entre la planificación curricular 

en el área de matemática y el rendimiento académico de estudiantes de sexto 

grado. 

 

En el año 2013, se realizó una tesis que tuvo como objetivo determinar la relación 

entre la gestión pedagógica y logros de aprendizaje en estudiantes de 5° de 

primaria de la institución educativa pública 6010120 Las Malvinas de Punchana en 

el año 2013, la investigación fue de tipo correlacional, no experimental y transversal 

que tuvo como población a 98 estudiantes de 5° de primaria; el resultado x2 fue 

igual a 12.15 con una significancia < 0.05, concluyendo que existe relación 

moderada entre la gestión pedagógica y logros de aprendizaje en estudiantes de 

5° de primaria de la institución educativa pública 6010120 Las Malvinas de 

Punchana en el año 2013 (Rucoba Vela & Rengifo Dalmas, 2014) 
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1.2. Bases teóricas 

 

1.2.1. Planificación curricular 

 

1.2.1.1. Definición de planificación curricular 

 

Partiendo por entender la planificación, se considera como una hipótesis para la 

ejecución del trabajo, que al mismo tiempo se caracteriza por ser flexible,  pues al 

ejecutarse, esta característica permite cambiar el proceso a través de la evaluación 

del desarrollo del proceso de enseñanza aprendizaje e identificación de las 

necesidades de aprendizaje, con el objetivo de que el aprendizaje de los 

estudiantes sea más pertinente y eficaz (Ministerio de Educación, 2017). 

 

Asimismo, a partir de la concepción de planificación, ésta debe cumplir las 

siguientes funciones (Ugel Abancay, 2014): 

 

a) Representa una herramienta de gestión 

b) Ser una herramienta para el trabajo colaborativo entre docentes. 

c) Permitir mejores maneras para tratar con más eficacia cada particularidad en el 

proceso de aprendizaje 

d) Sirve para retroalimentar los procesos pedagógicos 

 

Para Balcázar (2021) la planificación curricular es definida como un trabajo 

anticipado que incluye la organización de actividades, materiales, y otros insumos, 

como la selección de capacidades y conocimientos, que posibiliten el adecuado 
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proceso de la enseñanza aprendizaje; asimismo, la planificación debe considerar 

dentro de su programación una característica de flexibilidad, apertura y estar abierta  

en sus contenidos, y sin descuidar los aspectos innovadores (Sánchez Reyes, 

2019) 

 

También la planificación curricular es considerada como un plan explícito que se 

utiliza para dirigir el proceso de enseñanza aprendizaje de manera eficaz y eficiente 

al interior de una institución educativa (Hurtado Talavera, 2020). 

 

1.2.1.2. Elementos a considerar en la planificación curricular 

 

Si bien existe diversos modelos de un diseño para la planificación curricular, en el 

presente estudio, se considera lo expuesto por la (Ugel Abancay, 2014), que señala 

los siguientes: 

 

a) Problematización; representa la situación que será el desafío inicial del proceso 

b) Propósito y organización; momento de comunicación de los propósitos del 

aprendizaje y la organización de las actividades para afrontar el desafío. 

c) Motivación, interés, incentivo; acciones que el docente debe realizar durante todo 

el proceso para generar motivación y mantener el interés. 

d) Saberes previos; recuperación de los saberes previos a través de la utilización 

de estrategias debidamente seleccionadas 

e) Gestión y acompañamiento; definiendo estrategias con anticipación, interactuar 

con el estudiante en su proceso de aprendizaje, apoyándolo en sus dificultades. 
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f) Evaluación; durante el proceso de aprendizaje, es necesario recoger información 

flexible, abierta y cíclica, sobre el progreso del aprendizaje de los estudiantes. 

 

1.2.1.3. Procesos de planificación curricular 

 

Según el Ministerio de Educación (2017), existe tres procesos en la planificación, 

que pueden desarrollarse en forma secuencial o de manera simultánea; los mismos 

que responden a las siguientes preguntas y sus acciones: 

 

a) ¿Qué aprendizajes se debe lograr?; es el propósito del aprendizaje 

b) ¿Cómo evidenciar la evaluación?; son las evidencias del aprendizaje 

c) ¿Cómo desarrollar mejor los aprendizajes?; son las situaciones significativas, 

actividades y estrategias y materiales educativos. 

 

1.2.1.4. Tipos de planificación curricular 

 

En necesario que los docentes al elaborar cada tipo de planificación para la acción 

pedagógica, tengan en cuenta el contexto social y familiar y hasta académico del 

estudiantes, así como las políticas educativas (Sánchez Reyes, 2019). 

 

En el Banco de Materiales Educativos, se encuentra la Programación Curricular con 

el Nuevo Currículo Nacional donde se señala que existen dos tipos de planificación 

para el proceso de aprendizaje: 

 

 A largo plazo; incluye la programación anual 
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 A corto plazo; contiene la Unidad didáctica y la Sesión de aprendizaje 

 

a) La planificación anual. 

Esta clase o tipo de planificación curricular, muestra en forma generalizada todos 

los aprendizajes que se desarrollará en el año lectivo, organizando las unidades 

didácticas de forma secuencial y temporal para el año lectivo, incluyendo los 

enfoques transversales pertinentes, con la finalidad de alcanzar las competencias 

esperadas 

 

b) Unidad didáctica 

La Unidad didáctica incluye los propósitos de aprendizaje, la estrategia de 

desarrollo, recursos y las evaluaciones, organizado de forma sucesiva y cronológica 

las sesiones de aprendizaje, con las que se logrará desarrollar cada unidad 

didáctica que puede ser mensual, bimestral o trimestral, programada en la 

Planificación anual 

 

c) Sesión de aprendizaje 

En la Sesión de aprendizaje se organiza y presenta de forma mucho más detallada 

la secuencia, la temporización, los recursos, estrategias y las actividades de 

aprendizaje necesarias para el logro de los propósitos esperados para una 

determinada sesión. 

 

1.2.1.5. Participación de los estudiantes en la planificación curricular 

 

La palabra participación, no debe ser considerada como un factor intrascendente 

en educación; muy por el contrario, representa un factor clave en todo el proceso 
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educativo; en este sentido, el estudiante tiene derecho al crecimiento social, 

intelectual, personal, de inclusión y el derecho de participar en la toma de 

decisiones que le afectan; es así que considerar su opinión ayuda a que en conjunto 

se pueda mejorar el proceso de enseñanza aprendizaje, pues la participación de 

los estudiantes en la planificación y evaluación de su proceso de enseñanza y 

aprendizaje genera diversos beneficios, entre los que se encuentra mayor 

compromiso, motivación, independencia y autonomía en su proceso de enseñanza 

aprendizaje, se implica y participa activamente en su proceso, mientras que recibe 

la ayuda del docente (Hidalgo & Perines, 2018). 

 

Los estudiantes  en la infancia son sujetos de pleno derecho, existe la necesidad 

de que sean consultados sobre sus proceso de enseñanza y aprendizaje o la 

creación de espacios propios que les permita formarse como protagonistas de la 

sociedad, asumiendo que los estudiantes son agentes activos y trabajan 

conjuntamente con otros miembros de la comunidad educativa para el logro de su 

aprendizaje (Rojas, Haya, & Lázaro, 2012). 

 

Los niños y niñas deben participar permanentemente en la elaboración de las 

programaciones curriculares, pues cuando los niños son protagonistas de la 

programación curricular se sienten motivados e interesados por aprender (Reyes, 

2018). 

 

A continuación, se presenta dos situaciones en las que la participación del 

estudiante se hace necesaria en la planificación dentro del nivel primario. 
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Los estudiantes en la planificación del proceso de enseñanza y aprendizaje 

 

Planificar es considerado el arte de imaginar y diseñar procesos para que los 

estudiantes aprendan, el cual parte con la determinación del propósito de 

aprendizaje que incluye competencias y enfoques transversales; aquí se tiene en 

cuenta las aptitudes, necesidades, intereses, experiencias, contextos y otros 

factores de los estudiantes, siendo importante prever, organizar, reflexionar y 

decidir acerca de los recursos, materiales, procesos pedagógicos y didácticos, 

interacciones, estrategias diferenciadas, clima, contextos socioambientales entre 

otros, con los cuales se logrará el proceso de enseñanza y aprendizaje y la 

evaluación a través de la cual se recoge y valora información sobre el nivel de 

desarrollo de competencias para realizar mejoras oportunas en el aprendizaje; en 

este sentido, el proceso de planificar y evaluar están relacionados y se desarrollan 

de manera intrínseca durante el proceso de enseñanza y aprendizaje, 

evidenciándose cuando estudiantes y docentes se involucran en la identificación de 

sus avances y dificultades con la finalidad de retroalimentar y reorientar el proceso 

de enseñanza y aprendizaje, para lograr los propósitos esperados. (Ministerio de 

Educación, 2016) 

 

Los estudiantes en la planificación de los enfoques transversales en la 

educación primaria 

 

Los enfoques transversales son abordados desde dos tipos de situaciones que son 

las no planificadas o emergentes y las planificadas o previstas; dentro de estas 
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situaciones se movilizan las competencias y valores de los estudiantes para que 

sus necesidades o intereses sean atendidos (Ministerio de Educación, 2016). 

 

Dentro de las situaciones no planificadas o emergentes se encuentran las 

situaciones que surgen en el día a día y en la convivencia dentro de la institución 

educativa o fuera de ella, pudiendo ocurrir en cualquier momento. 

 

En cuanto a las situaciones previstas o planificadas se encuentran las situaciones 

a las que se anticipa los miembros de la institución educativa para tratar los valores 

y las actitudes relacionadas con los enfoques transversales, reflejados en la gestión 

institucional, las relaciones humanas y en el propio proceso de enseñanza 

aprendizaje demandando prácticas democráticas y permitiendo la participación de 

todos los miembros de la institución educativa y especialmente de los estudiantes. 

 

1.2.2. Las áreas curriculares de educación primaria 

 

De acuerdo al Programa curricular de Educación Primaria (Ministerio de Educación, 

2017) las áreas curriculares son una forma de organización articuladora e 

integradora de las competencias que se busca desarrollar en los estudiantes y de 

las experiencias de aprendizaje afines; estás áreas son las siguientes: 

Área Personal social 

Promueve la formación de ciudadanos que se identifiquen con su país, teniendo 

consciencia de que forman parte de una colectividad, construyendo un futuro 

común, con convivencia democrática y armónica que garantice el bienestar de 

todos. Posee las siguientes competencias: 
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 Construye su identidad. 

 Convive y participa democráticamente en la búsqueda del bien común. 

 Construye interpretaciones históricas. 

 Gestiona responsablemente el espacio y el ambiente. 

 Gestiona responsablemente los recursos económicos. 

 

Área de educación física 

En el área de educación física se busca que los estudiantes desarrollen una 

consciencia crítica hacia el cuidado de su salud y de los demás, siendo autónomos 

y capaces de asumir sus propias decisiones para mejorar la calidad de vida. Esta 

área promueve las siguientes competencias: 

 Se desenvuelve de manera autónoma a través de su motricidad. 

 Asume una vida saludable. 

 Interactúa a través de sus habilidades sociomotrices. 

 

Área de arte y cultura 

Las artes son parte integral de la vida cotidiana y están presentes en todas las 

culturas y sociedades. A través de las artes es posible expresar, desarrollar la 

creatividad, comprender la realidad y desenvolverse en ella, e imaginar nuevas 

posibilidades; además permite reconocer la influencia de las culturas que le rodean 

e indagar acerca de quiénes son y cómo se relacionan con los demás. El área de 

arte y cultura promueve el desarrollo de las siguientes competencias: 

 Aprecia de manera crítica manifestaciones artístico-culturales 

 Crea proyectos desde los lenguajes artísticos 
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Área de Comunicación 

El área de comunicación tiene la finalidad de desarrollar competencias 

comunicativas para que el estudiante pueda interactuar con otras personas, 

comprender y construir la realidad y representar al mundo de forma real o 

imaginaria, a través del lenguaje como herramienta fundamental para la formación 

de las personas. En el área de comunicación se articula las siguientes 

competencias: 

 Se comunica oralmente en su lengua materna. 

 Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 

 Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna. 

 

Área de matemática 

El área de matemática contribuye a la formación de ciudadanos capaces de buscar, 

organizar, sistematizar y analizar información, para entender e interpretar el mundo 

que los rodea, tomar decisiones pertinentes en distintas situaciones usando 

estrategias flexibles y conocimientos matemáticos. Promueve las siguientes 

competencias: 

 Resuelve problemas de cantidad. 

 Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio. 

 Resuelve problemas de gestión de datos e incertidumbre. 

 Resuelve problemas de forma, movimiento y localización 
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Área de ciencia y tecnología 

La ciencia y tecnología se encuentra en diversos contextos de la vida humana y es 

muy importante en el desarrollo del conocimiento y la cultura de las sociedades, 

logrando transformas las concepciones sobre el universo y las formas de vida. En 

esta área se busca que los ciudadanos sean capaces de cuestionarse, buscar 

información confiable, sistematizarla, analizarla, explicarla y tomar decisiones 

fundamentadas en conocimientos científicos. El área de ciencia y tecnología 

promueve las siguientes competencias: 

 Diseña y construye soluciones tecnológicas para resolver problemas de su

entorno.

 Indaga mediante métodos científicos para construir sus conocimientos.

 Explica el mundo físico basándose en conocimientos sobre los seres vivos,

materia y energía, biodiversidad, tierra y universo.

Área de educación religiosa 

El área de educación religiosa busca que la persona pueda percibir el don de lo 

sagrado, ser capaz de captar el fundamento de las cosas procedentes de un 

creador universal, buscando la verdad que dé sentido a su existencia para ser feliz. 

Se desarrolla en las siguientes competencias: 

 Construye su identidad como persona humana, amada por Dios, digna, libre y

trascendente, comprendiendo la doctrina de su propia religión, abierto al diálogo

con las que le son más cercanas.

 Asume la experiencia del encuentro personal y comunitario con Dios en su

proyecto de vida en coherencia con su creencia religiosa.
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1.2.3. Logros de aprendizaje 

 

1.2.3.1. Definición de logros de aprendizaje 

 

Los “logros”, también considerados como “productos esperados”, indican los 

alcances necesarios y fundamentales que se esperara deben ser logrados como 

parte de la formación integral de los estudiantes durante el proceso de aprendizaje 

(Mora Santiago, 2021). 

 

Existe una preocupación generalizada por la evaluación que obtienen los 

estudiantes, especialmente por las denominadas malas notas; pretendiendo que 

éstas mejoren (Gonzales Rubio, 2017). 

 

Para encontrar la definición de logros de aprendizaje, se debe señalar que muchos 

especialistas en este tema, lo consideran también como el rendimiento académico, 

debido a que tanto los logros de aprendizaje, como el rendimiento académico son 

lo mismo en su propia naturaleza (Navarro, 2003, citado por Juarez Baldera, 2019). 

Aunque cabe precisar de si bien ambas definiciones poseen semejantes 

características, el rendimiento académico se basa en contenidos numéricos; 

mientras que, teniendo en cuenta los aspectos modernos de la pedagogía, el 

enfoque numérico está siendo dejado de lado, pues ahora se busca las 

competencias, capacidades, que son atributos no numéricos, es por ello que en 

este escenario se considera los logros de aprendizaje (Juarez Baldera, 2019). 
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Los logros de aprendizaje entonces son definidos como el medio por el cual se 

puede realizar la evaluación formativa, ya que permite obtener información de 

relevancia para lograr una comprensión de la construcción del aprendizaje de los 

estudiantes, de acuerdo al desarrollo progresivo de potencialidades y capacidades 

personales (Fernández Leandro, Banay Zambrano, De la ruz ámaco, Alegre Huerta, 

& Salvatierra Melgar, 2022). 

 

Por otra parte, los logros de aprendizaje son entendidos como la calidad que 

demuestra el estudiante en su desempeño, para ello se emplea como evidencias 

las actividades que desarrolla como parte de su proceso educativo (Hawes, 2004, 

citado por Urbano Katayama, 2021). En este sentido, se entiende que la sola 

obtención de conocimientos previstos, ya no son suficientes indicadores que 

pueden determinar el logro de su aprendizaje, ahora ya es necesario que además 

de la adquisición, estos conocimientos sean aplicados en contextos de su entorno 

no de manera satisfactoria (Urbano Katayama, 2021). 

 

1.2.3.2. Categorías de logros de aprendizaje 

 

Los logros de aprendizaje según Barrientos Pimentel (2018) tiene las siguientes 

categorías: 

 

a) En Inicio; es la situación en la que un estudiante se encuentra iniciando su 

aprendizaje o requiere de mayor tiempo para lograrlo. 

b) En Proceso; en esta categoría es denominada así, en caso de encontrarse en 

proceso de obtener los logros de aprendizaje esperados 
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c) Logrado; es una categoría en la que se encuentran los estudiantes que 

evidenciaron haber logrado los aprendizajes esperados en el tiempo que ha sido 

programado para dicho proceso. 

 

1.2.3.3. Calificación del aprendizaje 

 

El Currículo Nacional de la Educación Básica, elaborado por el Ministerio de 

Educación (2016), señala que la calificación del aprendizaje se realiza por periodos 

que pueden ser bimestrales, trimestrales o anuales, para ello presenta las 

descripciones del nivel de aprendizaje que ha sido logrado por el estudiante en cada 

periodo programado, según la información recogida, teniendo las siguientes 

escalas de calificación: 

 

Logro destacado (AD); en este se encuentran los estudiantes que han 

evidenciado superar el nivel esperado en la competencia evaluada. 

Logro esperado (A); este nivel es cuando el estudiante ha evidenciado alcanzar 

de manera satisfactoria el nivel que se esperaba en la competencia evaluada. 

En proceso (B); en este nivel se encuentran los estudiantes que no han alcanzado 

el nivel esperado en la competencia programada, pero que se encuentran cerca de 

alcanzarlo con acompañamiento por un tiempo razonable. 

En inicio (C); en este nivel se encuentran los estudiantes que tienen un progreso 

mínimo del aprendizaje en relación a la competencia programada, evidenciando 

dificultades en la ejecución de las tareas y que requieren acompañamiento por un 

tiempo superior al programado para el logro de la competencia. 
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1.3. Definición de términos básicos 

 

Aprendizaje. 

Incorporación de nueva información y sobre la que es posible construir nuevos 

conocimientos (Julón Sánchez, 2019) 

 

Competencia. 

Facultad personal de poder combinar un conjunto de capacidades para poder lograr 

un propósito específico ante una situación determinada, actuando de manera 

pertinente y con sentido ético (Ministerio de Educación, 2016) 

 

Evaluación. 

Práctica docente centrada en el aprendizaje del estudiante, que lo retroalimenta de 

manera oportuna  de acuerdo a los progresos evidenciados en el proceso de 

enseñanza y aprendizaje (Ministerio de Educación, 2016). 

 

Logro de aprendizaje. 

Son logros alcanzados por los estudiantes, durante el procesos de las experiencias 

de aprendizaje (Fernández Leandro, Banay Zambrano, De la ruz ámaco, Alegre 

Huerta, & Salvatierra Melgar, 2022). 

 

Planificación. 

Acción de diseñar procesos para que los estudiantes aprendan (Ministerio de 

Educación, 2017). 
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Percepción. 

 

Proceso cognitivo de la conciencia que consiste en el reconocimiento, 

interpretación y significación para la elaboración de juicios en torno a las 

sensaciones obtenidas del ambiente físico y social. Puede ser consciente, cuando 

el sujeto se da cuenta de que percibe ciertos acontecimientos, cuando repara en el 

reconocimiento de esos eventos; o inconsciente, cuando se incluye o excluye y 

organiza las sensaciones (Vargas, 1994). 
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CAPÍTULO II. HIPÓTESIS Y VARIABLES 

2.1. Formulación de hipótesis 

Las hipótesis es un componente que no se puede obviar y se articula con los 

antecedentes y las bases teóricas, expresados a través de siendo enunciados que 

proponen respuestas tentativas al problema de investigación  (Berardi L. , 2015). 

En el presente estudio se plantea la siguiente hipótesis: 

¿Existe relación entre la planificación curricular y los logros de aprendizaje en los 

estudiantes del quinto ciclo de primaria en la IE 60103 Llanchama, del distrito de 

San Juan Bautista en el año 2022? 

2.2. Variables y su operacionalización 

A través de la operacionalización de variables, se hace una conceptualización 

concreta de las variables abstractas de las variables (Arias Odon, 2012). La Tabla 

1, muestra la operacionalización de variables del presente estudio,  tomando 

como referencia, los estudio de (Balcázar Palacios, 2021) 
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Tabla 1. 

Operacionalización de variables 

Variables Definición conceptual Tipo Indicador Escala de 

medición 

Categorías Valores Medio de 

verificación 

Planificació

n curricular 

Previsión organizada de acciones, 

capacidades, conocimientos, y 

otros necesarios para la ejecución 

del proceso de enseñanza-

aprendizaje (Sarmiento, 2007, 

citado por (Balcázar Palacios, 

2021). 

Cualitativa 

 Programació

n anual

 Unidad

didáctica

 Sesiones de

aprendizaje

Ordinal 

Alto 

Medio 

Bajo 

43-54

31-42

18-30

Cuestionar

io 

Logros de 

Aprendizaje 

Son logros alcanzados por los 

estudiantes, durante su proceso 

de enseñanza-aprendizaje 

(Fernández Leandro, Banay 

Cuantitativ

o 

 Logro

destacado

 Logro

esperado

Razón 

AD 

A 

B 

C 

17-20

14-16

11-13

00-10

Registro 

de 

evaluación 
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Zambrano, De la ruz ámaco, 

Alegre Huerta, & Salvatierra 

Melgar, 2022). 

 En proceso

 En inicio
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CAPÍTULO III. METODOLOGÍA 

3.1. Tipo y diseño de investigación 

3.1.1. Tipo de investigación 

La investigación fue de tipo descriptiva y relacional, debido se logra describir y 

comprender el comportamiento de cada una de las variables de estudio (McMillan 

& Schumacher, 2005) y expresa la relación entre las variables de estudio. 

El estudio correlacional, tiene el siguiente esquema: 

Ox 

M r 

Oy 

Donde: 

M = Muestra 

Ox = Observación de la variable independiente 

Oy = Observación de la variable dependiente 

r = relación existente entre variables 

3.1.2. Diseño de investigación 

El diseño representa la estrategia de actividades para el logro de su investigación 

(Sabino 1997) citado por (Bavaresco de Prieto, 2013). El diseño fue no 
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experimental, ya que no se hizo una manipulación deliberada en el comportamiento 

de las variables(Hernández Sampieri, Fernández Collado, & Baptista Lucio, 2014). 

3.2. Diseño muestral 

3.2.1. Población de estudio 

La población, como indica Anger Egg (2011), fue delimitada en la formulación del 

problema, y representa el conjunto de sujetos en quienes se pretende realizar la 

investigación. La población está conformada por el total de estudiantes de la IE 

60103 Llanchama; es decir 10 docentes (Tabla 2). 

Tabla 2.  

Población de estudiantes del quinto ciclo, por secciones en la IE 60103 

“Llanchama”, 2022 

Grados Total 

Quinto 22 

Sexto 20 

Total 42 

Fuente: Base de datos 

3.2.2. Muestra 

La obtención de la muestra fue con método no probabilístico y por conveniencia, 

pues los integrantes de la muestra son elegidos por conveniencia del investigador, 

(Hernández González, 2021). El tamaño de la muestra estuvo conformado por el 
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total de sujetos que conforman la población; es decir los 42 estudiantes de la IE 

60103 Llanchama. 

3.3. Procedimiento de recolección de datos 

3.3.1. Técnicas de recolección de datos 

La técnica empleada fue la entrevista estructurada, ya que contiene preguntas 

cerradas para que el entrevistado pueda responder con precisión (Arias Gonzáles, 

2020). 

3.3.2. Instrumentos de recolección de datos 

El instrumento fue el cuestionario, ya que representa un apoyo de característica 

concreta para cumplir con la técnica de recolección de datos (Baena Paz, 2017). 

El instrumento de recolección de datos para el presente estudio representa fue 

adaptación de las investigaciones desarrolladas por Balcázar Palacios (2021), 

Greffa Rivas & Puertas Meléndez (2018), Ramos Jinez (2013); Sánchez Reyes 

(2019). 

La validación del instrumento de recolección de datos 

Por otra parte, considerando que la validez del instrumento es el grado en que un 

instrumento demuestra que va medir lo propuesto en el estudio (Hernández 
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Sampieri, Fernández Collado, & Baptista Lucio, 2014), para ello, se empleó el juicio 

de expertos. Aunque el instrumento de recolección de datos, cuenta ya con uso en 

tesis de investigación del cual se hizo una adaptación. 

El método de juicio de expertos estuvo integrado por tres docentes, quienes fueron 

Marco Antonio Encinas Pereira, Javier Martín Pinedo Rodríguez y Pedro Emilio 

Torrejón Mori 

El resultado de la validez fue de 80.0 (Tabla 17) y se obtuvo con las puntuaciones 

de los expertos (Anexo 3), empleando la siguiente fórmula: 

V = (E1 + E2 + E3) / 3 

Donde: 

V = Resultado de validez 

E1 = Puntuación del experto 1 

E2 = Puntuación del experto 2 

E3 = Puntuación del experto 3 

Los resultados de validación demuestran que el instrumento de recolección tiene 

una validez muy buena. 

La confiabilidad del instrumento de recolección de datos 

La confiabilidad del instrumento, se determinó con el coeficiente es el Alfa de 

Cronbach. La Tabla 18 muestra que el coeficiente Alfa de Cronbach es 0,929, por 

lo que se considera que es confiable para su aplicación. Asimismo, en caso de que 

se elimine algún elemento, el valor alfa de cronbach mínimo sería 0.922 (Tabla 19) 
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3.4. Procesamiento y análisis de datos 

3.4.1. Procesamiento de datos 

El procesamiento de datos, describe las actividades realizadas con los datos 

recolectados para su clasificación, registro, tabulación y codificación (Arias Odon F. 

G., 1999). 

Esto se realizó empleando el Programa Estadístico para Ciencias Sociales o 

Statistical Package for Social Sciences, versión 23 para Windows. 

3.4.2. Análisis de datos 

El análisis de los datos se realizó a través de la estadística descriptiva para medir 

cada variable; luego la relación de variables, con el estadístico Rho de Spearman,  

3.5. Aspectos éticos 

El estudio no representa conflictos éticos, ni atenta contra los derechos humanos, 

pues se tuvo en cuenta los aspectos relacionados a la ética de la investigación. 
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CAPÍTULO IV. RESULTADOS 

En este capítulo se muestra los resultados obtenidos del procesamiento y análisis 

estadístico aplicados a los datos recolectados, con la finalidad de mostrar una 

interpretación precisa de los resultados obtenidos. 

Este capítulo se estructura en dos apartados: 

Primero, con la presentación de resultados a nivel univariado, de la variable 

independiente y la variable dependiente, con la estadística descriptiva y tablas de 

frecuencias. Posteriormente se muestra los resultados aplicados al análisis 

bivariado 

4.1. Análisis univariado 

4.1.1. Análisis de la variable Planificación curricular. 

Para analizar la variable Planificación curricular, primero se describe los indicadores 

correspondientes de acuerdo a sus frecuencias, posteriormente los resultados 

descriptivos resumidos de la variable. 

4.1.1.1. Análisis descriptivo de los indicadores de la planificación curricular. 

La Tabla 3 y Figura 1 muestra que en el indicador “Programación anual”, se observa 

que del 100% de la muestra (42 niños) el 7.1% (3 niños) expresan un nivel “bajo”; 



35 

45.2% (19 niños) se encuentran en un nivel “medio”; y, el 47.6% (20 niños), se 

encuentra en un nivel “alto”; en el indicador “Unidad didáctica”, se observa que del 

100% de la muestra (42 niños) el 19.0% (8 niños) se encuentra en un nivel “bajo”; 

38.1% (16 niños) se encuentran en un nivel “medio”; y, el 42.9% (18 niños), se 

encuentra en un nivel “alto”. En cuanto al indicador “Sesiones de aprendizaje” la 

menor frecuencia se encuentra en el nivel “bajo” con el 28.6% (12 niños), la mayor 

frecuencia en este indicador representa el nivel “medio” con el 38.1% (16 niños); 

seguido del nivel “alto” con el 33.3% (14 niños) 

Tabla 3.  

Resultados descriptivos de los indicadores de la variable Planificación curricular 

Indicador 
Bajo Medio Alto Total 

fi hi fi hi fi hi fi hi 

Programación anual 3 7.1 19 45.2 20 47.6 42 100.0 

Unidad didáctica 8 19.0 16 38.1 18 42.9 42 100.0 

Sesiones de 

aprendizaje 
12 28.6 16 38.1 14 33.3 42 100.0 

Fuente: Base de datos 
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Fuente: Base de datos 

4.1.1.2. Análisis descriptivo de la variable independiente, Planificación 

curricular. 

La Tabla 4 y Figura 2 muestra el análisis descriptivo de la variable “Planificación 

curricular”, donde se observa que del 100% de la muestra (42 niños), el 11.9% (5 

niños) se encuentra en un nivel “bajo”; 50.0% (21 niños) se encuentran en un nivel 

“medio”; y, el 38.1% (16 niños), se encuentra en un nivel “alto”. 

Tabla 4.  

Niveles de planificación curricular 

fi hi 

Bajo 5 11.9 

Medio 21 50.0 
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Alto 16 38.1 

Total 

Fuente: Base de datos 

Figura 2.  

Niveles de planificación curricular 

Fuente: Base de datos 

4.1.2. Análisis de la variable logros de aprendizaje. 

La Tabla 5 y Figura 3, muestran que en el área “Matemática”, el 73.8% (31 niños) 

se encuentran en el nivel de logro A “Logro esperado”; el 14.3% (6 niños) se 

encuentran en el nivel de logro B “En proceso”, y el 11.9% (5 niños) se encuentran 

en el nivel de logro C “En inicio”. En el área “Comunicación”, el 73.8% (31 niños) se 

encuentran en el nivel de logro A “Logro esperado”; el 16.5% (7 niños) se 

encuentran en el nivel de logro B “En proceso”, y el 9.5% (4 niños) se encuentran 

en el nivel de logro C “En inicio”. En el área “Personal Social”, el 90.5% (38 niños) 
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se encuentran en el nivel de logro A “Logro esperado”; y el 9.5% (4 niños) se 

encuentran en el nivel de logro B “En proceso. En el área “Ciencia y Tecnología”, 

el 88.1% (37 niños) se encuentran en el nivel de logro A “Logro esperado”; el 9.5% 

(4 niños) se encuentran en el nivel de logro B “En proceso”, y el 2.4% (1 niño) se 

encuentran en el nivel de logro C “En inicio”. En el área de “Arte y Cultura”, el 97.6% 

(41 niños) se encuentran en el nivel de logro A “Logro esperado”; el 2.4% (1 niño) 

se encuentran en el nivel de logro B “En proceso”, y no se encuentra frecuencias 

en el nivel de logro C “En inicio”; finalmente en el área de “Educación Religiosa” y 

“Educación Física”, el 100,0% (100 niños) se encuentran en el nivel de logro A 

“Logro esperado”; mientras que en el nivel B “En proceso” y C “En inicio” no se 

encuentran frecuencias. 

Tabla 5.  

Resultados descriptivos de los logros de aprendizaje 

Indicador 

Logro 

destacado 

Logro 

esperado 
En Proceso En Inicio 

fi hi fi hi fi hi fi hi 

Matemática 00 0.0 31 73.8 6 14.3 5 11.9 

Comunicación 00 0.0 31 73.8 7 16.5 4 9.5 

Personal social 00 0.0 38 90.5 4 9.5 0 0.0 

Ciencia y tecnología 00 0.0 37 88.1 4 9.5 1 2.4 

Arte y cultura 00 0,0 41 97.6 1 2.4 0 0,0 

Educación religiosa 00 0.0 42 100.0 0 0,0 0 0,0 

Educación física 00 0.0 42 100.0 0 0,0 0 0,0 

Fuente: Base de datos 
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Figura 3.  

Resultados descriptivos de los logros de aprendizaje 

Fuente: Base de datos 

4.2. Análisis bivariado. 

4.2.1. Resultado descriptivo de contingencia entre la planificación curricular 

y los logros de aprendizaje 

La Tabla 6 y Figura 4 muestra los resultados de contingencia entre la planificación 

curricular con los logros de aprendizaje en el área de Personal Social, se observa 

que del 100% (42 niños), el 11.9% (5 niños) se perciben un nivel bajo de 

planificación curricular, dentro de este grupo, en cuanto a la población total, el 4.8 

(2 niños) se encuentran en el nivel de logro B “En proceso” y el 7.1% (3 niños) se 
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encuentran en el nivel de logro A “Logro esperado”; el 50.0% (21 niños) se perciben 

un nivel medio de planificación curricular, dentro de este grupo, en cuanto a la 

población total, el 4.8 (2 niños) se encuentran en el nivel de logro B “En proceso” y 

el 45.2% (19 niños) se encuentran en el nivel de logro A “Logro esperado”; el 38.1% 

(16 niños) se perciben un nivel alto de planificación curricular, dentro de este grupo, 

en cuanto a la población total, el 38.1% (16 niños) se encuentran en el nivel de logro 

A “Logro esperado” 

Tabla 6.  

Tabla de contingencia entre Planificación curricular y logros de aprendizaje en el 

área Personal social 

Personal social 

Planificación curricular 
Total 

Bajo Medio Alto 

fi hi fi hi fi hi fi hi 

En inicio 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

En proceso 2 4.8 2 4.8 0 0.0 4 9.5 

Logro esperado 3 7.1 19 45.2 16 38.1 38 90.5 

Logro destacado 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Total 5 11.9 21 50.0 16 38.1 42 100.0 

Fuente: Base de datos 
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Figura 4.  

Relación entre Planificación curricular y logros de aprendizaje en el área Personal 

social 

Fuente: Base de datos 

La Tabla 7 y Figura 5 muestra los resultados de contingencia entre la planificación 

curricular con los logros de aprendizaje en el área de Ciencia y Ambiente, se 

observa que del 100% (42 niños), el 11.9% (5 niños) se perciben un nivel bajo de 

planificación curricular, dentro de este grupo, en cuanto a la población total, el 

mismo 11.9% (5 niños) se encuentran en el nivel de logro A “Logro esperado”; el 

50.0% (21 niños) se perciben un nivel medio de planificación curricular, dentro de 

este grupo, en cuanto a la población total, el 2.4% (1 niños) se encuentran en el 

nivel de logro C “En inicio”, el 7.1% (3 niños) se encuentran en el nivel de logro B 

“En proceso” y el 40.5% (17 niños) se encuentra en el nivel de logro A “Logro 

esperado”; el 38.1% (16 niños) se perciben un nivel alto de planificación curricular, 

dentro de este grupo, en cuanto a la población total, el 2.41 (1 niño) se encuentran 
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en el nivel de logro B “En proceso” y el 35.7% (15 niños) se encuentran en el nivel 

de logro A “Logro esperado. 

Tabla 7.  

Tabla de contingencia entre Planificación curricular y logros de aprendizaje en el 

área Ciencia y ambiente 

Ciencia y 

ambiente 

Planificación curricular 
Total 

Bajo Medio Alto 

fi hi fi hi fi hi fi hi 

En inicio 0 0.0 1 2.4 0 0.0 1 2.4 

En proceso 0 0.0 3 7.1 1 2.4 4 9.5 

Logro esperado 5 11.9 17 40.5 15 35.7 37 88.1 

Logro destacado 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Total 5 11.9 21 50.0 16 38.1 42 100.0 

Fuente: Base de datos 
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Figura 5.  

Contingencia entre Planificación curricular y logros de aprendizaje en el área 

Ciencia y ambiente 

Fuente: Base de datos 

La Tabla 8 y Figura 6 muestra los resultados de contingencia entre la planificación 

curricular con los logros de aprendizaje en el área de Matemática, se observa que 

del 100% (42 niños), el 11.9% (5 niños) se perciben un nivel bajo de planificación 

curricular, dentro de este grupo, en cuanto a la población total, el 7.1% (3 niños) se 

encuentran en el nivel de logro C “En inicio” y el 4.8% (2 niños) se encuentran en 

el nivel de logro B “En proceso”; el 50.0% (21 niños) se perciben un nivel medio de 

planificación curricular, dentro de este grupo, en cuanto a la población total, el 4.8% 

(2 niños) se encuentran en el nivel de logro C “En inicio”, el 9.5% (4 niños) se 

encuentran en el nivel de logro B “En proceso” y el 35.7% (15 niños) se encuentra 

en el nivel de logro A “Logro esperado”; el 38.1% (16 niños) se perciben un nivel 

alto de planificación curricular, dentro de este grupo, en cuanto a la población total, 

el 38.1% (16 niños) se encuentran en el nivel de logro A “Logro esperado”. 
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Tabla 8.  

Tabla de contingencia entre Planificación curricular y logros de aprendizaje en el 

área Matemática 

Matemática 

Planificación curricular 
Total 

Bajo Medio Alto 

fi hi fi hi fi hi fi hi 

En inicio 3 7.1 2 4.8 0 0.0 5 11.9 

En proceso 2 4.8 4 9.5 0 0.0 6 14.3 

Logro esperado 0 0.0 15 35.7 16 38.1 31 73.8 

Logro destacado 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Total 5 11.9 21 50.0 16 38.1 42 100.0 

Fuente: Base de datos 

Figura 6.  

Relación entre Planificación curricular y logros de aprendizaje en el área 

Matemática 

Fuente: Base de datos 
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La Tabla 9 y Figura 7 muestra resultados entre planificación curricular con los 

logros de aprendizaje en el área de Comunicación, se observa que del 100% (42 

niños), el 11.9% (5 niños) se perciben un nivel bajo de planificación curricular, 

dentro de este grupo, en cuanto a la población total, el 7.1% (3 niños) se encuentran 

en el nivel de logro C “En inicio” y el 4.8% (2 niños) se encuentran en el nivel de 

logro B “En proceso”; el 50.0% (21 niños) se perciben un nivel medio de 

planificación curricular, dentro de este grupo, en cuanto a la población total, el 4.8% 

(2 niños) se encuentran en el nivel de logro C “En inicio”, el 9.5% (4 niños) se 

encuentran en el nivel de logro B “En proceso” y el 35.7% (15 niños) se encuentra 

en el nivel de logro A “Logro esperado”; el 38.1% (16 niños) se perciben un nivel 

alto de planificación curricular, dentro de este grupo, en cuanto a la población total, 

el 38.1% (16 niños) se encuentran en el nivel de logro A “Logro esperado”. 

Tabla 9.  

Tabla de contingencia entre Planificación curricular y logros de aprendizaje en el 

área Comunicación 

Comunicación 

Planificación curricular 
Total 

Bajo Medio Alto 

fi hi fi hi fi hi fi hi 

En inicio 3 7.1 1 2.4 0 0.0 4 9.5 

En proceso 2 4.8 4 9.5 1 2.4 7 16.7 

Logro esperado 0 0.0 16 38.1 15 35.7 31 73.8 

Logro destacado 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Total 5 11.9 21 50.0 16 38.1 42 100.0 

Fuente: Base de datos 
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Figura 7.  

Relación entre Planificación curricular y logros de aprendizaje en el área 

Comunicación 

Fuente: Base de datos 

La Tabla 10 y Figura 8 muestra los resultados de contingencia entre la planificación 

curricular con los logros de aprendizaje en el área de Arte, se observa que del 100% 

(42 niños), el 11.9% (5 niños) se perciben un nivel bajo de planificación curricular, 

dentro de este grupo, en cuanto a la población total, el 11.9% (5 niños) se 

encuentran en el nivel de logro A “Logro esperado”; el 50.0% (21 niños) se perciben 

un nivel medio de planificación curricular, dentro de este grupo, en cuanto a la 

población total, el 2.4% (1 niño) se encuentran en el nivel de logro B “En proceso” 

y el 47.6% (20niños) se encuentran en el nivel de logro A “Logro esperado”; el 

38.1% (16 niños) se perciben un nivel alto de planificación curricular, dentro de este 

grupo, en cuanto a la población total, el 38.1% (16 niños) se encuentran en el nivel 

de logro A “Logro esperado”. 
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Tabla 10.  

Tabla de contingencia entre Planificación curricular y logros de aprendizaje en el 

área Arte y cultura 

Arte y cultura 

Planificación curricular 
Total 

Bajo Medio Alto 

fi hi fi hi fi hi fi hi 

En inicio 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

En proceso 0 0.0 1 2.4 0 0.0 1 2.4 

Logro esperado 5 11.9 20 47.6 16 38.1 41 97.6 

Logro destacado 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Total 5 11.9 21 50.0 16 38.1 42 100.0 

Fuente: Base de datos 

Figura 8.  

Relación entre Planificación curricular y logros de aprendizaje en el área Arte y 

cultura 

Fuente: Base de datos 
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La Tabla 11 y Figura 9 muestra los resultados de contingencia entre la 

planificación curricular con los logros de aprendizaje en el área de Religión, se 

observa que del 100% (42 niños), el 11.9% (5 niños) se perciben un nivel bajo 

de planificación curricular; el 50.0% (21 niños) se perciben un nivel medio de 

planificación curricular; y el 38.1% (16 niños) se perciben un nivel alto de 

planificación curricular, todos los participantes se encuentran en el nivel de logro A 

“Logro esperado”. 

Tabla 11. Tabla de contingencia entre Planificación curricular y logros de 

aprendizaje  

en el área Religión 

Religión 

Planificación curricular 
Total 

Bajo Medio Alto 

fi hi fi hi fi hi fi hi 

En inicio 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

En proceso 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Logro esperado 5 11.9 21 50.0 16 38.1 41 97.6 

Logro destacado 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Total 5 11.9 21 50.0 16 38.1 42 100.0 

Fuente: Base de datos 
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Figura 9.  

Relación entre Planificación curricular y logros de aprendizaje en el área Educación 

física 

Fuente: Base de datos 

La Tabla 12 y Figura 10 muestra los resultados de contingencia entre la 

planificación curricular con los logros de aprendizaje en el área de Educación 

Física, se observa que del 100% (42 niños), el 11.9% (5 niños) se perciben un nivel 

bajo de planificación curricular; el 50.0% (21 niños) se perciben un nivel medio de 

planificación curricular; y el 38.1% (16 niños) se perciben un nivel alto de 

planificación curricular, todos los participantes se encuentran en el nivel de logro A 

“Logro esperado”. 
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fi hi fi hi fi hi fi hi 

En inicio 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

En proceso 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Logro esperado 5 11.9 21 50.0 16 38.1 41 97.6 

Logro destacado 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 

Total 5 11.9 21 50.0 16 38.1 42 100.0 

Fuente: Base de datos 

Figura 10.  

Relación entre Planificación curricular y logros de aprendizaje en el área Educación 

física 

Fuente: Base de datos 
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características que rodean el comportamiento de las variables investigadas, para 

decidir cuál de los coeficientes de correlación es el más apropiado de acuerdo con 

estos elementos (Morales & Rodríguez, 2016). En las pruebas de normalidad se 

busca que H0 sea aceptada, debido a que es necesario considerar el supuesto de 

que la variable de interés tiene una distribución normal (González Tagle, 2016). 

Significancia p-valor 

La significancia está representada por el p-valor (Romero Saldaña, 

2016)habitualmente un p < 0.05 indicará que sí existe un valor significativo (Molina 

Arias, 2017). Alfa (α) representa la significancia (Parada Guachalla, 2019). Para el 

presente estudio se tendrá en cuenta 

 α = 0.05      ó    α  = 5% 

Hipótesis estadística 

H0 : La muestra sigue una distribución normal 

X = N (µ,σ2) 

H1 : La muestra no sigue una distribución normal 

X ≠ N (µ,σ2) 

Regla de decisión 

Si p-valor > α, Se acepta H0 
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Si p-valor < = α, Se rechaza H0 

Test de normalidad 

El test de Shapiro-Wilk se emplea para contrastar la normalidad cuando el tamaño 

de la muestra es menor de 50 observaciones (n<50); se rechaza la H0 de 

normalidad si el estadístico es menor que el valor crítico proporcionado por la tabla 

y el nivel de significancia dado(Flores Tapia & Flores Cevallos, 2021) Se emplea 

cuando el tamaño muestral es menor o igual a 50 (n<=50) . (Romero Saldaña, 

2016). Teniendo en cuenta que la muestra fue de 42 (n<50), se utilizó la prueba de 

Shapiro-Wilk. Si existen resultados con p<0.05 y p>0.05, basta que un p<0.05 (no 

cumple principio de normalidad, se debe decidir de que todos los datos no siguen 

una distribución normal por lo tanto se debe aplicar pruebas no paramétricas 

(Incadem, 2020). 

Resultados e interpretación de la prueba de normalidad 

En la Tabla 13, se observa los resultados de la prueba de normalidad de Shapiro-

Wilk, cuyos resultados de la variable planificación curricular fue de un p-valor= 

0.690 y sus indicadores programación anual y unidad didáctica, fue p-valor =0,003 

< α = 0,05, mientras que el indicador sesión de aprendizaje tuvo un p-valor = 0.669 

< 0.05, se concluye que la variable de estudio y sus indicadores no tienen una 

distribución normal de su población. 
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Tabla 13.  

Prueba homogeneidad de Shapiro-Wilk 

Variable y dimensiones Estadístico g.l. p-valor Distribución

Programación anual 0.910 42 0,003 No normal 

Unidad didáctica 0.909 42 0,003 No normal 

Sesión de aprendizaje 0.980 42 0,669 Normal 

Planificación curricular 0.981 42 0.690 Normal 

Fuente: Base de datos 

4.2.3. Análisis estadístico inferencial entre la planificación curricular y los 

logros de aprendizaje 

De acuerdo a la hipótesis de investigación y con la finalidad de lograr el análisis 

estadístico se formula las hipótesis estadísticas: 

Para encontrar la relación entre las variables de estudio, se plantea las siguientes 

hipótesis estadísticas con un nivel de significación estadística p < 0,05 y un nivel de 

confianza del 95%: 

 Para determinar la relación entre la planificación curricular y los logros de

aprendizaje en el área Personal social:

H1 : La planificación curricular se relaciona significativamente con el logro 

de aprendizaje en el área de Personal social en los estudiantes del 
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quinto ciclo de primaria en la IE 60103 Llanchama, del distrito de San 

Juan Bautista en el año 2022 

H0 : La planificación curricular no se relaciona significativamente con el 

logro de aprendizaje en el área de Personal social en los estudiantes 

del quinto ciclo de primaria en la IE 60103 Llanchama, del distrito de 

San Juan Bautista en el año 2022 

El valor Rho de Spearman fue de 0.355, con un valor p = 0,021; por lo que se 

rechaza Ho y se acepta que la planificación curricular se relaciona 

significativamente con el logro de aprendizaje en el área de Personal Social en 

los estudiantes del quinto ciclo de primaria en la IE 60103 Llanchama, del distrito 

de San Juan Bautista en el año 2022 (Tabla 15) 

 Para determinar la relación entre la planificación curricular y los logros de

aprendizaje en el área Ciencia y Tecnología:

H1 : La planificación curricular se relaciona significativamente con el logro 

de aprendizaje en el área de Ciencia y Tecnología en los estudiantes 

del quinto ciclo de primaria en la IE 60103 Llanchama, del distrito de 

San Juan Bautista en el año 2022 

H0 : La planificación curricular no se relaciona significativamente con el 

logro de aprendizaje en el área de Ciencia y Tecnología en los 

estudiantes del quinto ciclo de primaria en la IE 60103 Llanchama, del 

distrito de San Juan Bautista en el año 2022 
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El valor Rho de Spearman fue de 0.063, con un valor p = 0,691; por lo que se 

acepta Ho y se niega que la planificación curricular se relaciona 

significativamente con el logro de aprendizaje en el área de Ciencia y Tecnología 

en los estudiantes del quinto ciclo de primaria en la IE 60103 Llanchama, del 

distrito de San Juan Bautista en el año 2022, asimismo, se debe tener en cuenta 

que la correlación es baja (Tabla 15)  

 Para determinar la relación entre la planificación curricular y los logros de

aprendizaje en el área Matemática:

H1 : La planificación curricular se relaciona significativamente con el logro 

de aprendizaje en el área de Matemática en los estudiantes del quinto 

ciclo de primaria en la IE 60103 Llanchama, del distrito de San Juan 

Bautista en el año 2022 

H0 : La planificación curricular no se relaciona significativamente con el 

logro de aprendizaje en el área de Matemática en los estudiantes del 

quinto ciclo de primaria en la IE 60103 Llanchama, del distrito de San 

Juan Bautista en el año 2022 

El valor Rho de Spearman fue de 0.625, con un valor p = 0,000; por lo que se 

rechaza Ho y se acepta que la planificación curricular se relaciona 

significativamente con el logro de aprendizaje en el área de Matemática en los 

estudiantes del quinto ciclo de primaria en la IE 60103 Llanchama, del distrito de 

San Juan Bautista en el año 2022, siendo está correlación buena (Tabla 15) 
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 Para determinar la relación entre la planificación curricular y los logros de

aprendizaje en el área Comunicación:

H1 : La planificación curricular se relaciona significativamente con el logro 

de aprendizaje en el área de Comunicación en los estudiantes del 

quinto ciclo de primaria en la IE 60103 Llanchama, del distrito de San 

Juan Bautista en el año 2022 

H0 : La planificación curricular no se relaciona significativamente con el 

logro de aprendizaje en el área de Comunicación en los estudiantes del 

quinto ciclo de primaria en la IE 60103 Llanchama, del distrito de San 

Juan Bautista en el año 2022 

El valor Rho de Spearman fue de 0.551, con un valor p = 0,000; por lo que se 

rechaza Ho y se acepta que la planificación curricular se relaciona 

significativamente con el logro de aprendizaje en el área de Comunicación en los 

estudiantes del quinto ciclo de primaria en la IE 60103 Llanchama, del distrito de 

San Juan Bautista en el año 2022, se considera asimismo, que esta correlación 

es moderada (Tabla 15) 

 Para determinar la relación entre la planificación curricular y los logros de

aprendizaje en el área Arte y cultura:

H1 : La planificación curricular se relaciona significativamente con el logro 

de aprendizaje en el área de Arte y cultura en los estudiantes del quinto 
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ciclo de primaria en la IE 60103 Llanchama, del distrito de San Juan 

Bautista en el año 2022 

H0 : La planificación curricular no se relaciona significativamente con el 

logro de aprendizaje en el área de Arte y cultura en los estudiantes del 

quinto ciclo de primaria en la IE 60103 Llanchama, del distrito de San 

Juan Bautista en el año 2022 

El valor Rho de Spearman fue de 0.078, con un valor p = 0,622; por lo que se 

acepta Ho y se niega que la planificación curricular se relaciona 

significativamente con el logro de aprendizaje en el área de Arte y cultura en los 

estudiantes del quinto ciclo de primaria en la IE 60103 Llanchama, del distrito 

de San Juan Bautista en el año 2022 (Tabla 14) 

Tabla 14.  

Resultados del coeficiente de correlación Rho de Spearman 

Relación de variables Rho N p 

Planificación curricular y Personal social 0.355 42 0.021 

Planificación curricular y Ciencia y ambiente 0.063 42 0.691 

Planificación curricular y Matemática 0.625 42 0.000 

Planificación Comunicación 0.551 42 0.000 

Planificación curricular y Arte y cultura 0.078 42 0.622 

Planificación curricular y Religión ------- 42 -------- 

Planificación curricular y Educación Física ------- 42 --------- 

Fuente: Base de datos 
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CAPÍTULO V. DISCUSIÓN 

El presente estudio demuestra que, dentro de los indicadores de la planificación 

curricular, la percepción sobre la programación anual representa una mayor 

frecuencia en el nivel alto con el 47.6%, casi la misma percepción se encuentra en 

el indicador unidad didáctica, que en el nivel alto representa el 42.9%; mientras que 

en el indicador sesión de aprendizaje, la mayor frecuencia se encuentra en el nivel 

medio, con el 38.10%. En cuanto a esta percepción, es preciso mencionar que 

Chávez (2014), en su estudio encontró que el 42% de docentes no tienen en cuenta 

las limitaciones de los estudiantes en la planificación de sus clases ni planifican sus 

técnicas de enseñanza de acuerdo a las características de los estudiantes, 

concluyendo en que no siempre se tiene en cuenta las condiciones de los 

estudiantes para la planificación de las clases, al mismo tiempo Quina (2020) 

encuentra que el 100% de docentes consideran que sí, es importante la 

planificación, pero al realizarla, no consideran las características de los estudiantes; 

por lo que se asume que estos resultados pueden condicionar la percepción de los 

estudiantes en el indicador de la sesión de aprendizaje diaria, donde la mitad de los 

estudiantes perciben un nivel de planificación medio. 

Por su parte Balcázar (2021) expresa cifras superiores en cuanto a la planificación 

de sesiones de aprendizaje en comparación con el presente estudio, pues encontró 

que el nivel es alto, superando los resultados del presente estudio; sin embargo, se 

debe tener en cuenta que sus datos son obtenidos de los propios docentes, por lo 

que se puede asumir un sesgo en la información. Por otra parte, también presenta 

otra diferencia en referencia a la programación anual y las unidades didácticas pues 
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encontró que éstas se encuentran en un nivel bajo, sin embargo, también se debe 

considerar que en su estudio, tuvo como muestra solo a 15 participantes. 

 

Al comparar los resultados encontrados, con los hallazgos hechos por Reyes, 

Martínez & Betancourt (2022), se encuentra cifras semejantes, pues en el presente 

estudio, el 50.0% (21 niños) se encuentra en un nivel “medio” de la planificación y 

en el hallazgo de referencia menciona que el 60% se encuentra en el nivel 

intermedio de la planificación, aunque la población fue aproximadamente la mitad 

de nuestro estudio (22 estudiantes). 

 

En cuanto a la relación de la planificación curricular con los logros de aprendizaje, 

si bien Reyes, Martínez & Betancourt (2022) concluyen que la planificación influye 

en los componentes del aprendizaje, en el estudio, no se puede repetir dicha 

afirmación por el tipo de estudio; sin embargo, se puede afirmar que existe 

correlación significativa con ciertas áreas de estudio, como son el área de personal 

social, matemática y comunicación. 

 

En la misma línea de investigación de Ramo (2013), encuentra semejanza en los 

resultados, pues al aplicar el test no paramétrico x2, en una muestra muy superior 

a la del presente estudio (120 estudiantes), encuentra relación significativa entre la 

planificación curricular y el rendimiento académico. 

 

Por su parte, Bendezú (2020), Greffa & Puertas (2018), también coinciden con el 

presente estudio, pues encuentran relación significativa entre la planificación 

curricular y el logro de aprendizaje precisando solo el área de matemática.  
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En cuanto a los niveles de rendimiento académico encontrados por Greffa & 

Puertas (2018), el 29.0% está en logrado, 53.0% en proceso, y el 18% en inicio; 

mientras que Reyes, Martínez, & Betancourt (2022) señalan que que el 60% se 

encuentra en nivel básico. En el presente estudio, los estudiantes en mayor 

frecuencia se encuentran en el nivel de logro esperado oscilando entre el 73.8% y 

el 100%. 
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CAPÍTULO VI. CONCLUSIONES 

 

Luego del procesamiento de los datos, que permitieron encontrar los resultados 

estadísticos y tras haber desarrollado un análisis de comparación con otros 

resultados de investigaciones pertinentes al presente estudio, se obtuvieron las 

siguientes conclusiones: 

 

6.1. Conclusiones específicas 

 

6.1.1. Conclusiones relacionadas a la planificación curricular 

 

a) En cuanto al indicador programación anual, el nivel alto es el que obtiene mayor 

frecuencia (47.6%), mientras que el nivel bajo, es el que tiene la menor 

frecuencia (7.1%). 

b) En cuanto al indicador unidad didáctica, el nivel alto, es el que se encuentra con 

mayor frecuencia (42.9%), siendo la menor frecuencia el nivel bajo (19.0%). 

c) El indicador sesión de aprendizaje presenta su mayor frecuencia en el nivel 

medio, con el 38.1%, mientras que la menor frecuencia se encuentra en el nivel 

bajo con el 28.6%. 

d) Los indicadores de la variable planificación curricular con mayor puntuación 

porcentual, son “programación anual” y “unidades didácticas”. 

e) En términos generales, la planificación curricular obtiene su mayor frecuencia en 

el nivel medio, con el 50.0%. 

 

6.1.2. Conclusiones relacionadas a la variable logros de aprendizaje 
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a) La mayor proporción de estudiantes con “logro esperado”, se encuentran en las 

áreas de Educación religiosa y Educación física, 100% y 99%, seguidos del área 

Arte y cultura con el 97.6%. 

b) La menor frecuencia de estudiantes con “logro esperado”, se encuentran en las 

áreas de Matemática y Comunicación, con el 73.8% en cada área. 

c) La mayor frecuencia de estudiantes que están “en proceso”, se encuentran en 

las áreas de Matemática, Comunicación, Personal social y Ciencia y tecnología, 

con el 14.3%, 16.5%, 9.5% y 9.5% respectivamente. 

 

6.2. Conclusiones generales 

 

a) La planificación curricular se relaciona de manera significativa y baja con los 

logros de aprendizaje en el área de Ciencia y Tecnología. 

b) La planificación curricular se relaciona de manera significativa y buena con los 

logros de aprendizaje en el área de Matemática. 

c) La planificación curricular se relaciona de manera significativa y moderada con 

los logros de aprendizaje en el área de Comunicación. 

d) La planificación curricular no se relaciona con los logros de aprendizaje en el 

área personal social, arte y cultura, religión y educación física. 
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CAPÍTULO VII. RECOMENDACIONES 

 

Debido a que existe resultados desfavorables y favorables, las recomendaciones 

serán de ambas características, así se presentan las siguientes: 

 

a) Los docentes, deben ser orientados y capacitados en los procesos de 

planificación curricular para que los estudiantes perciban que las sesiones de 

aprendizaje y los aprendizajes generales, se desarrollan teniendo en cuenta sus 

características y sus propias necesidades. 

b) Los docentes deben incidir en prácticas pedagógicas que hagan sentir a los 

estudiantes valorados en cuanto a los contenidos temáticos a desarrollar. 

c) Las autoridades educativas deben desarrollar programas tendientes a mejorar 

las capacidades docentes en estrategias de la planificación curricular, con lo que 

se logrará que también se mejore los logros de aprendizaje. 

d) La difusión de los resultados encontrados, así como las conclusiones deben 

servir para mejorar la percepción de los estudiantes en cuanto a sentirse parte 

de la planificación del proceso de enseñanza aprendizaje, considerando sus 

características y necesidades. 

e) Realizar estudio de tendencia para analizar la posible variación que pudiera 

suceder en el tiempo sobre la planificación curricular de los docentes. 
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01: Matriz de consistencia 

Título de la 

investigaci

ón 

Pregunta de 

investigación 

Objetivos de la 

investigación 

Hipótesis 

(cuando 

corresponda 

Tipo y 

diseño de 

estudio 

Población de 

estudio y 

procesamiento 

Instrumento 

de 

recolección 

de datos 

Percepción 

de la 

planificación 

curricular y 

los logros de 

aprendizaje 

en los 

estudiantes 

del quinto 

Pregunta general 

 ¿Qué relación existe

entre la planificación

curricular y los logros

de aprendizaje en los

estudiantes del quinto

ciclo de primaria en la

IE 60103 Llanchama,

del distrito de San Juan

Objetivo general 

 Determinar la relación

entre la planificación

curricular y los logros

de aprendizaje en los

estudiantes del quinto

ciclo de primaria en la

IE 60103 Llanchama,

del distrito de San

¿Existe relación 

entre la 

planificación 

curricular y los 

logros de 

aprendizaje en 

los estudiantes 

del quinto ciclo 

de primaria en la 

Tipo de 

estudio 

 Descripti

vo

 Relacion

al

Población de 

estudio 

 42 estudiantes

de quinto ciclo

Procesamiento 

 Estadística

descriptiva

 Rho

Spearman

Cuestionario 

Registro de 

evaluaciones 
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ciclo de 

primaria en 

la IE 60103 

“Llanchama”

, San Juan 

Bautista, 

2022 

Bautista en el año 

2022? 

Preguntas específicas 

a) ¿Cómo es la 

percepción de la 

planificación 

curricular del quinto 

ciclo de primaria en la 

IE 60103 Llanchama, 

del distrito de San 

Juan Bautista en el 

año 2022? 

b) ¿Cuál es el nivel de

logros de aprendizaje

en los estudiantes del

Juan Bautista en el 

año 2022 

Objetivos específicos 

a) Describir la 

percepción de la 

planificación 

curricular del quinto 

ciclo de primaria en 

la IE 60103 

Llanchama, del 

distrito de San Juan 

Bautista en el año 

2022. 

b) Evaluar los logros

de aprendizaje en

IE 60103 

Llanchama, del 

distrito de San 

Juan Bautista en 

el año 2022? 

Diseño 

de 

estudio 

 No

experime

ntal

 Transver

sal
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quinto ciclo de 

primaria en la IE 

60103 “Llanchama”, 

del distrito de San 

Juan Bautista en el 

año 2022? 

¿Qué tipo de relación 

existe entre la 

planificación curricular y 

los logros de aprendizaje 

en los estudiantes del 

quinto ciclo de primaria 

en la IE 60103 

Llanchama, del distrito 

los estudiantes del 

quinto ciclo de 

primaria en la IE 

60103 Llanchama, 

del distrito de San 

Juan Bautista en el 

año 2022. 

Analizar el tipo de 

relación entre la 

planificación curricular 

y los logros de 

aprendizaje en los 

estudiantes del quinto 

ciclo de primaria en la 

IE 60103 “Llanchama”, 
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de San Juan Bautista en 

el año 2022? 

del distrito de San Juan 

Bautista en el año 

2022. 



76 

02: Instrumentos de recolección de datos 

Cuestionario para medir la planificación 

Presentación: 

El presente conjunto de preguntas es parte de una investigación que tiene como 

objetivo analizar la planificación curricular en sus clases. La información será 

valiosa para mejorar la calidad educativa. Asimismo, sus respuestas no serán 

utilizadas ni reproducidas de manera individual ni para otros fines diferentes al 

presente estudio 

Edad :  _______________ Sexo : ______________ Fecha :  ________ 

Instrucciones: 

A cada pregunta, marque el valor de la respuesta que le corresponde empleando 

un círculo, de acuerdo a las escalas siguientes: 

Sí A veces No 

3 2 1 

N° Preguntas 3 2 1 

Programación anual 

1. Consideradas que para tu aprendizaje ¿Tu profesor tiene en 

cuenta las características de la comunidad? 

2. Para tu aprendizaje ¿Tu profesor tiene en cuenta las 

características de los estudiantes? 
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3. Los temas desarrollados durante el año ¿Presentan la 

problemática de su colegio? 

4. Tu profesor ¿Propone tu aprendizaje de acuerdo a la 

problemática del colegio? 

5. ¿Sientes que los temas aprendidos tienen un orden? 

6. ¿Sientes que los aprendizaje son útiles? 

Unidad didáctica (Aprendizaje mensual) 

7. ¿Sientes que el aprendizaje de los últimos 2 meses fue 

ordenado? 

8. ¿Te sientes bien con la forma en que tu profesor evalúa tus 

aprendizajes? 

9. ¿Te sientes conforme con los temas desarrollados? 

10. ¿Sientes interesante los temas de aprendizaje? 

11. ¿Los materiales del aula te parecen interesantes? 

12. En clase ¿sientes que el profesor se preocupa cuando hay 

cosas difíciles de aprender? 

Sesión de aprendizaje (Aprendizaje diario) 

13. ¿Sientes que el aprendizaje de cada día fue ordenado? 

14. ¿Sientes que tu forma de aprender es importante para tu 

profesor? 

15. ¿Sientes que tu profesor  tiene en cuenta la velocidad con 

que se aprende? 

16. ¿Te sientes bien con la forma de enseñanza? 

17. ¿Te sientes con ganas de aprender? 

18. ¿Tu profesor hace cosas que te motivan a aprender? 
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Ficha de Registro de resumen de evaluación 

Presentación: 

El presente instrumento es parte de una investigación que tiene como objetivo 

identificar los logros de aprendizaje de los estudiantes. El llenado deberá ser 

teniendo en cuenta la confidencialidad y veracidad de la información obtenida. 

Instrucciones. 

A continuación, deberá colocar la escala de evaluación que corresponde a los 

logros de aprendizaje por cada estudiante 

Grado: __________________ Sección: ______________________ 

Escala de calificación de logros de aprendizaje 

En inicio 00-10

En proceso 11-13

Logro esperado 14-17

Logro destacado 18-20

N° Nombre 

P
e

rs
o

na
l 

C
ie

n
ci

a
 y

 

M
a

te
m

á
tic

a 

C
o

m
u

n
ic

a
ci

ó

A
rt

e
 y

 c
u

ltu
ra

 

R
e

lig
ió

n 

E
d

 F
ís

ic
a 

1 

2 

3 

4 

5 



79 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 
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03: Informe de validez de instrumentos de recolección de datos 
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Tabla 15. Resultados de evaluación de validez del instrumento de recolección 

N° Experto Instrumento 

Ítems correctos % 

1 Marco Antonio Encinas Pereira 25 80.00 

2 Javier Martín Pinedo Rodríguez 25 80.00 

3 Pedro Emilio Torrejón Mori 25 80.00 

80.00 

Fuente: Informes de validación de expertos 
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04: Informe de confiabilidad de instrumentos de recolección de datos 

Tabla 16. Coeficiente de confiabilidad del instrumento 

Alfa de Cronbach Nº de ítems 

0.929 25 

Fuente: Base de datos 

Tabla 17. Estadístico Alfa de Cronbach si se elimina el elemento 

Alfa de Cronbach si 

se elimina el elemento 

VAR00001 ,924 

VAR00002 ,922 

VAR00003 ,929 

VAR00004 ,926 

VAR00005 ,928 

VAR00006 ,932 

VAR00007 ,922 

VAR00008 ,928 

VAR00009 ,923 

VAR00010 ,930 

VAR00011 ,931 

VAR00012 ,924 

VAR00013 ,922 

VAR00014 ,926 
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VAR00015 ,925 

VAR00016 ,928 

VAR00017 ,922 

VAR00018 ,928 

VAR00019 ,922 

VAR00020 ,926 

VAR00021 ,925 

VAR00022 ,927 

VAR00023 ,922 

VAR00024 ,926 

VAR00025 ,932 

Fuente: Base de datos 

 

 

 

 




