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RESUMEN

El objetivo de la investigacion fue comparar el logro en resolucién de
problemas de cantidad entre el turno de la mafana y tarde en estudiantes de
segundo grado de secundaria en las instituciones educativas del distrito de san juan
Bautista segun turno 2020, el estudio fue de tipo comparativo y disefios de campo,
transeccional contemporaneo y univariable. La poblacién estuvo conformada por
1149 estudiantes, se trabajé con una muestra de 146 estudiantes del turno de la
mafiana y 144 estudiantes del turno de la tarde. Los resultados, muestran que los
estudiantes del turno de la mafiana obtuvieron mayor promedio que los estudiantes
del turno de la tarde en logro de resolucion de problemas de cantidad (14,02 >
13,92). Asi como en los indicadores: traduce cantidades (17,15 >16,68), comunica
su comprension (16,00> 15,28), los resultados muestran lo contrario en los
indicadores, usa estrategias y procedimientos (11,92 <12,92), argumenta
afirmaciones (10,68<11,14). En conclusion, segun la prueba de U de Mann-Whitney
para nuestras independientes, no existe diferencia significativamente del logro la
resolucién de problemas de cantidad de los estudiantes entre el turno de la mafiana

y tarde (p-valor >a = 0,05)

Palabras clave: Traduce cantidades, Comunica su comprension, argumenta

resolucion de problema, turno.
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ABSTRACT

The objective of the research was to compare the achievement in solving
quantity problems between the morning and afternoon shift in second grade
secondary school students in the educational institutions of the district of San Juan
Bautista according to the 2020 shift, the study was comparative. and field,
contemporary transectional and univariate designs. The population was made up of
1149 students, we worked with a sample of 146 students from the morning shift and
144 students from the afternoon shift. The results show that the students in the
morning shift obtained a higher average than the students in the afternoon shift in
achievement of solving quantity problems (14.02 > 13.92). Just as in the indicators:
translates quantities (17.15 >16.68), communicates its understanding (16.00>
15.28), the results show the opposite in the indicators, uses strategies and
procedures (11.92 <12 .92), argues statements (10.68<11.14). In conclusion,
according to the Mann-Whitney U test for our independents, there is no significant
difference in the students' achievement in solving quantity problems between the

morning and afternoon shift (p-value >a = 0.05)

Keywords: Translate quantities, Communicate your understanding, argue

problem resolution, turn.
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INTRODUCCION

Los estudiantes de las instituciones educativas del distrito de San Juan
Bautista del segundo grado de educacion secundaria, tienen dificultades en la
competencia de resolucién de problemas, no traducen cantidades adecuadamente
(Pando Sussoni, 2016). Asi mismo, no comunica su comprension (Flores &
Gonzales A. 2018). También, la falta de metodologia e innovacién pedagdgica del
docente, hace que los estudiantes no desarrollen sus habilidades matematicas
(Palacio y Sigarreta, A. 2000). Estas causas impiden el desarrollar de las
capacidades matematicas de manera satisfactoriamente; por lo que los estudiantes
no llegan a alcanzar el nivel esperado en ambos turnos de estudio, donde nace el
interés de plantear un estudio comparativo. ¢ Cuales son las diferencias de logro de
resoluciéon de problemas de cantidad de estudiantes del segundo grado de
secundaria del turno de la mafianay el turno de la tarde en instituciones educativas
del Distrito de San Juan Bautista 20207, asi mismo, el objetivo general: Determinar
diferencias de logro de resolucion de problemas de cantidad de estudiantes del
segundo grado de secundaria del turno de la mafana y el turno de la tarde en
instituciones educativas del Distrito de San Juan Bautista 2020. Siendo los objetivos

especificos:

Identificar las diferencias el logro de la resolucion de problemas de cantidad en
traduce cantidades, en estudiantes del turno de la mafana y estudiantes del turno
de la tarde, segundo grado de secundaria en instituciones educativas del Distrito

de San Juan Bautista 2020.



Identificar las diferencias el logro de la resolucion de problemas de cantidad en
comunica su comprension en estudiantes del turno de la mafiana y estudiantes del
turno de la tarde, segundo grado de secundaria en instituciones educativas del

Distrito de San Juan Bautista 2020.

Identificar las diferencias el logro de la resolucion de problemas de cantidad en usa
estrategias y procedimientos en estudiantes del turno de la mafana y estudiantes
del turno de la tarde, segundo grado de secundaria en instituciones educativas del

Distrito de San Juan Bautista 2020.

Identificar las diferencias el logro de la resolucion de problemas de cantidad en
argumenta afirmaciones en estudiantes del turno de la mafana y estudiantes del
turno de la tarde, segundo grado de secundaria en instituciones educativas del

Distrito de San Juan Bautista 2020.

El estudio se justifica porque, la Regién Loreto se encuentra en el ultimo lugar en
razonamiento l6gico matematico a nivel de Perd segun los reportes de
investigaciones de instituciones entre ellos la prueba Pisa, y con el propésito de
generar planes de mejora y delimitarlo por turnos de estudio, la investigacion resulta
pertinente en el contexto actual. Asimismo, el estudio es relevante porque los
beneficiados seran especialmente los directivos de las instituciones educativas
involucradas, puesto que, al contar con informacion de naturaleza cualitativa podran
tomar medidas correctivas a nivel de gestion y desarrollo curricular de los docentes,
con el fin de mejorar la calidad educativa especialmente en el distrito de San Juan

Bautista y la Region Loreto.

Se ha seleccionado el Distrito de san Juan Bautista, porque existen un gran nimero
de instituciones educativas de facil acceso. Sin embargo, no todos tienen doble

turno, que es el principal criterio de comparacion en este trabajo de investigacion.
2



Ademas, se ha seleccionado trabajar con estudiantes de segundo grado de
secundaria, porque estan finalizando el sexto ciclo de la Educacién Basica Regular.
Ademas, implementar programas educativos de mejora por las evaluaciones
integrales que realiza el MINEDU que pueden servir como insumo para futuras

investigaciones.

Esta investigacion se organiza en ocho capitulos. El primer capitulo aborda el
marco tedrico, incluyendo los antecedentes, las bases tedricas y las definiciones de
los términos clave. El segundo capitulo presenta las definiciones operacionales y la
hipotesis. En el tercer capitulo se detalla la metodologia utilizada. El cuarto capitulo
expone los resultados, asi como la presentacion y analisis de los datos. En el quinto
capitulo se realiza la discusion de los resultados. El sexto capitulo esta dedicado a
las conclusiones. El séptimo capitulo ofrece recomendaciones. Finalmente, el

octavo capitulo incluye las referencias bibliograficas y los anexos.



CAPITULO I: MARCO TEORICO

1.1. Antecedentes.
1.1.1. A nivel nacional

En los estudios de Ataypoma Pefaloza, F(2021) sobre ABP y resolucién de
problemas de cantidad, en estudiantes de secundaria del distrito de EI Tambo; El
estudio, de tipo aplicado y nivel explicativo, buscé determinar el impacto del
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en el desarrollo de la competencia
"resuelve problemas de cantidad" en estudiantes de secundaria de ElI Tambo.
Utilizando un disefio cuasiexperimental con grupo experimental y de control, se
realizd una prueba antes y después de la intervencion. La muestra consistié en 70
estudiantes de tercer grado de la Institucion Educativa Salesiano Don Bosco. Los
resultados, analizados mediante prueba de hipétesis, evidenciaron una mejora
significativa en el aprendizaje de la competencia, con un nivel de significancia de a
= 0,05. Esta mejora se logr6 mediante la articulacibn de las capacidades
matematicas a través de las fases de la investigacion: andlisis y resolucién de
problemas contextualizados, planteamiento de soluciones hipotéticas y validacion

de dichas soluciones.

En el estudio de Nope Villegas. (2020), la investigacion aborda el uso de
estrategias ludicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas,
especificamente en la competencia de resolucion de problemas de cantidad, Este
estudio descriptivo con propuesta, de enfoque mixto y disefio no experimental
transversal correlacional, se realizé en 20 estudiantes de primer grado de primaria
de la institucion educativa “Mario Vasquez Varela” en Vicos, provincia de Carhuaz,
Ancash. Se aplicé una prueba diagnostica para evaluar sus conocimientos y

habilidades en la resolucion de problemas matematicos. Los datos recopilados se



organizaron en una tabla de doble entrada y se presentaron mediante graficos de
barras, evidenciando deficiencias significativas en el aprendizaje de los estudiantes
en esta area. Para sustentar la propuesta de estrategias ludicas como una solucion
viable, se realizd6 una exhaustiva revision bibliografica que incluyé tesis de
postgrado nacionales e internacionales, teorias sobre el juego, enfoques de
resolucion de problemas, y estrategias didacticas para la ensefianza de las
matematicas, utilizando fuentes como Dialnet, Alicia-Concytec y Google.
Finalmente, se concluyo que la aplicacion de estrategias ludicas resulta efectiva, ya
gue son dindmicas y adecuadas para fomentar un aprendizaje significativo en los

estudiantes. (Nope Villegas, 2020).

En las investigaciones de Tavara y Flores, (2019), El estudio titulado
“‘Resolucién de Problemas de Cantidad como Competencia Matematica en
Estudiantes del Quinto Grado de la Instituciéon Educativa N° 14590-Piura” tuvo como
objetivo principal analizar las caracteristicas de la resolucion de problemas de
cantidad en estudiantes del quinto grado de primaria de la Institucion Educativa N°
14590, ubicada en La Pirga, Huarmaca, Piura, durante el afio 2019. La
investigacion se llevd a cabo bajo un disefio no experimental de tipo descriptivo,
enfocandose en describir las propiedades de la variable estudiada: el desempefio
en la competencia de resolucion de problemas de cantidad. La muestra estuvo
conformada por 11 estudiantes, y los datos fueron recolectados mediante un
cuestionario aplicado en forma de prueba de aptitud matematica. Los resultados
indicaron que el promedio aritmético obtenido fue de 9,80 puntos, lo que posiciond
al grupo en el segundo nivel de desarrollo de la competencia. Este nivel se
caracteriza por la capacidad de comunicar la comprension de los numeros y las

operaciones, asi como por demostrar habilidades como: expresar conceptos



numericos, operaciones y sus propiedades, manejar unidades de medida,
establecer relaciones entre niUmeros y operaciones, utilizar lenguaje matematico,
emplear representaciones, y leer informacion con contenido numeérico. (Tavara y

Flores, 2019).

En el informe de Capcha, D. 2018, El monitoreo y acompafiamiento para
optimizar los logros de aprendizaje en la competencia de Resolucion de Problemas
de cantidad en la Institucion Educativa N°30785 “Virgen de la Medalla Milagrosa”
de Tarma se enfoca en atender el problema identificado en esta area especifica.
Se concluyé que es necesario fortalecer los niveles de desempefio en dicha

competencia dentro de la institucion educativa. (Capcha, D. 2018).

En el afio 2016, Se llevé a cabo una investigacion de tipo comparativo con
un disefo transeccional descriptivo, que tuvo como poblacion a 49 estudiantes
bilingues de segundo grado de secundaria de la Institucién Educativa “Victor Raul
Haya de la Torre” en la comunidad Chopcca, Huancavelica. El estudio comparo el
desempefio de los estudiantes en la resolucién de problemas matematicos
planteados tanto en su lengua materna, el quechua, como en su segunda lengua,
el castellano. Los resultados evidenciaron que el promedio de resolucion en
guechua (6.08) fue superior al obtenido en castellano (4.12). Asimismo, a través del
analisis de comparacion de medias utilizando la prueba t de Student, con un nivel
de significancia del 0.05%, se concluyd que existen diferencias significativas en el
nivel de logro de los estudiantes al resolver problemas en quechua en comparacion

con el castellano. (Enriquez de la Cruz & Enriquez Huarcaya, 2017) .

En los estudios de Pando Sussoni (2015) El estudio se centr6 en el nivel de

resolucién de problemas de cantidad en el area de matematicas en estudiantes del



sexto grado de primaria de la institucién educativa Nuestra Sefiora del Rosario de
Independencia, realizado en 2015. Se adopté un disefio descriptivo para la
investigacion, con un enfoque cuantitativo. La investigacion fue de tipo basica y
descriptiva, orientada a comprender la realidad en un contexto especifico. La
muestra consistié en 63 alumnos del sexto grado de la institucion, seleccionados
de manera censal. Se utilizo la encuesta como técnica, y la prueba de conocimiento
como instrumento, aplicada a los estudiantes. Los resultados mostraron que el
34,9% de los estudiantes se encuentran en el nivel inicial, lo que indica dificultades
en la resolucion de problemas de cantidad. Ademas, un 31,7% de los estudiantes
se ubicaron en el nivel de proceso. Para mejorar estos resultados, se sugiere
mejorar las estrategias docentes, haciendo énfasis en el uso de material concreto
gue permita a los estudiantes vivenciar situaciones problematicas relacionadas con
su contexto. También se recomienda fomentar actividades que promuevan el

pensamiento creativo y el trabajo colaborativo. (Pando Sussoni, 2016).

1.1.2. A nivel local

La investigacion titulada "Aprendizaje basado en problemas y ensefianza de
la asignatura de matematica |, estudiantes de la Facultad de Educacion, UNAP —
2019" tiene como objetivo analizar la relacion entre el método de Aprendizaje
Basado en Problemas (ABP) y la ensefianza de Matematica | en estudiantes de la
Facultad de Educacion. Es un estudio descriptivo-comparativo con disefio no
experimental y corte transversal. La muestra estuvo compuesta por 78 estudiantes
de un total de 392, utilizando una escala tipo Likert y un cuestionario de opinion
como instrumentos de recoleccion de datos. Las conclusiones del estudio fueron
las siguientes: el 92,3% de los estudiantes consideraron bueno el nivel de

aplicacion del ABP por parte de los docentes, mientras que un 6,4% lo califico de



regular y un 1,3% de malo. En cuanto a la importancia del ABP en la ensefianza de
la asignatura de Matematica I, el 92,3% de los estudiantes lo percibieron como
bueno, un 6,4% como regular y un 1,3% como malo. En resumen, el método ABP
mostré una buena relacion con la ensefianza de la asignatura de Matematica | en

la Facultad de Educacion.

1.2. Bases teoricas
1.2.1. Turnos de estudio

Son las Instituciones que brindan sus servicios en ambos turnos por la
mafana, y que, por las tardes, para la comparacion en este estudio es entre los
estudiantes que cursan en el turno de la mafiana y los que cursan sus estudios en

el turno de la tarde en las instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista.

1.2.2. Laresolucion de problemas

De acuerdo con el Ministerio de Educacién (2006), la resolucion de
problemas matematicos implica hallar una respuesta mediante procesos de
analisis, reflexion y toma de decisiones (p. 78). Asimismo, desde la perspectiva
pedagdgica de esta institucion, se destaca que resolver problemas no solo permite
encontrar soluciones, sino que también proporciona un contexto valioso para
generar nuevos conocimientos y fomentar el desarrollo de diversas habilidades.

(Ministerio de Educacion, 2005, p. 27).

Segun Palacio y Sigarreta (2000), La resolucion de problemas es un proceso
complejo que requiere tanto el uso de la memoria a corto plazo como de la memoria
a largo plazo. Este proceso comprende una serie de actividades mentales y
conductuales, y también se ve influenciado por factores cognitivos, afectivos y

motivacionales. Por ejemplo, convertir mentalmente metros a centimetros es una



actividad de tipo cognitivo. En cambio, cuestionarse si la solucion encontrada es
correcta se relaciona con el aspecto afectivo. Por otro lado, resolver el problema de
manera estructurada, empleando papel, lapiz y siguiendo un algoritmo, representa
una actividad de tipo conductual. Aunque estos tres tipos de factores estan
presentes en la resolucion de problemas, la investigacion en este campo ha

enfocado su atencién principalmente en los aspectos cognitivos.

De acuerdo a Palacio y Sigarreta, A., La resolucién de problemas puede
explicarse a partir de varios elementos clave: una situacion en la que se desea
alcanzar un objetivo, pero no se conocen los pasos exactos para lograrlo; un
conjunto de informacién que representa el conocimiento asociado al problema; y el
solucionador, quien examina el problema, sus objetivos y los datos disponibles,
trabajando sobre esta representacion para disminuir la diferencia entre ambos. La
solucion de un problema consiste en una serie de acciones que permiten convertir

los datos iniciales en los objetivos deseados. (Palacio y Sigarreta, A. 2000),

Esta definicibn concuerda con lo propuesto por Villarroel (2008), quien
destaca que la resolucion de problemas es una actividad compleja que involucra
diversas habilidades y elementos creativos, ya que el individuo no dispone de
procedimientos previamente aprendidos para enfrentar la situacion (p. 2). Por ello,
el desarrollo de esta capacidad es un proceso prolongado que exige una guia

constante por parte del docente.

Para Villarroel (2008), El proceso de resolver un problema comienza con una
comprension clara de la situacion planteada. El estudiante debe tener una idea
precisa sobre el contexto del problema, qué se busca resolver y cuales son los

datos disponibles. Dado que, en la mayoria de los casos, los problemas se



presentan de manera escrita, la habilidad de comprension lectora resulta
fundamental. Por ello, es importante que el docente se asegure de que los

estudiantes entiendan correctamente el enunciado del problema.

En los estudios realizados por Silva (2009), La resolucion de problemas
matematicos se considera una herramienta fundamental para introducir a los
estudiantes en los métodos propios del trabajo matematico. Uno de los principales
objetivos de la ensefianza actual es que los alumnos desarrollen estructuras de
pensamiento que les permitan aplicar conceptos matematicos a diferentes
situaciones. Esta experiencia debe facilitar que el estudiante manipule objetos
matematicos, active sus habilidades cognitivas, estimule su creatividad y reflexione
sobre su propio proceso de aprendizaje (metacognicion), lo que a su vez le brinda
mayor seguridad para enfrentar nuevos desafios. La autora menciona que la

resolucién de problemas se aborda desde tres perspectivas principales:

e Laresolucion de problemas como contexto: Los problemas se utilizan
como medio para alcanzar otros objetivos curriculares, ya sea como
una justificacion para ensefiar, motivar o realizar diversas actividades.
En este enfoque, la interpretacion y aplicacion de los problemas es
minima. Resolver problemas para desarrollar habilidades: Esta
propuesta promueve la resolucion de problemas no rutinarios, con el
objetivo de alcanzar habilidades de nivel superior, las cuales se
adquieren después de resolver problemas rutinarios.

e Las técnicas de resolucion de problemas como contenido: Se
enseflan técnicas especificas de resolucion, acompafiadas de

problemas practicos relacionados, para garantizar su dominio.
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e Resolver problemas como hacer matemética: Se considera que el
trabajo esencial de los matematicos es resolver problemas, y que la
matemética consiste en identificar problemas y buscar soluciones.

(Guevara Gamarra, 2017, pags. 24-28).

1.2.2.1. Problemas

Con frecuencia, las situaciones de la vida diaria derivan en problemas
matematicos sencillos. Sin embargo, un docente con cierta habilidad puede facilitar
y hacer mas accesible para el estudiante la transicion entre la situacion cotidiana y
la abstraccion tedrica que requiere el problema matematico. Dado que los desafios
diarios forman parte central de nuestro pensamiento habitual, es razonable esperar
que estos también ocupen un lugar central en el proceso de ensefianza y

aprendizaje de la matematica. (Ministerio de Educacion, 2007).

1.2.2.2. Tipos de resolucion de problemas

Existen diversos tipos de problemas, pero para los docentes de
matematicas, la distincion mas relevante radica en clasificar los problemas en dos
categorias principales: los rutinarios, que requieren la aplicacion de procedimientos
ya conocidos, y los no rutinarios, que demandan estrategias novedosas Yy
pensamiento critico para su resolucion.

a. Problema rutinario. Se puede resolver aplicando de manera directa y
automatica una regla que el estudiante no tiene inconveniente en
identificar, ya que es proporcionada tanto por los maestros como por el
libro de texto. En este tipo de situacion, no se requiere ni creatividad ni

un reto para su capacidad intelectual. Lo Unico que el alumno puede
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obtener de este tipo de problema es practicar la aplicacion de una Gnica
regla.

b. Problema no rutinario. El estudiante debe mostrar un nivel de
creatividad y originalidad. Resolver el problema puede requerir un
esfuerzo considerable, pero solo lo hara si tiene motivos para hacerlo.
Un problema no rutinario debe tener un significado y un objetivo claro
desde la perspectiva del alumno.

v Debe estar vinculado de manera natural con elementos y situaciones
gue le sean familiares.
v" Debe tener un propdsito que sea entendible para él.

c. Clasificacion de los problemas. La necesidad de ser claros y concisos
en este documento requiere una descripcion breve de los dos tipos de
problemas rutinarios existentes: el primero, que solo requiere la
aplicacién de una regla conocida, y el segundo, que se reduce a una
cuestion de vocabulario.

d. Laeleccion de los problemas. La solucién de un problema no rutinario
puede requerir un gran esfuerzo por parte del estudiante; sin embargo,
este esfuerzo solo se dara si existe una razon que lo impulse y si la
motivacion es adecuada. En este sentido, el propio problema es la
principal fuente de motivacion, por lo que es fundamental elegir

problemas interesantes y usar creatividad para hacerlos mas atractivos.

(pag.25).

1.2.2.3. Aprender a resolver un problema
Esta estrategia implica presentar a los estudiantes un problema que

necesite la combinacion de varios tipos de informacién, de forma que su resolucion
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requiera aplicar algun procedimiento especifico (pasos) de Polya o una integracion

de los mismos. Un ejemplo seria un problema que pueda resolverse formulando

una proporcion matematica, aplicando logica y calculando el término desconocido

de la proporcion. (Villarroel & vicufia verdugo, 2011, pag. 37).

1.2.2.4. Fases de resolucion de problema segun Pélya

Segun Pdlya estima cuatro métodos para la resolucion de problemas.

a)

b)

d)

Comprender el problema: Este primer paso consiste en visualizar el
contexto, las personas, los datos y el problema en si. Para ello, es
importante leer cuidadosamente, reinterpretar el problema en palabras
propias, identificar la informacion relevante y elaborar graficos o tablas.
A veces, es necesario leer el enunciado varias veces.

Elaborar un plan: En esta fase, se proponen diferentes estrategias para
resolver el problema y se elige la mas adecuada.

Implementar el plan: Una vez seleccionado el plan, se procede a su
ejecucion. Se resuelve el problema y se supervisa todo el proceso de
solucion.

Evaluar la solucion: Después de haber resuelto el problema, es
importante revisar el proceso realizado, verificar si la solucion es
correcta, logica y, si es necesario, explorar otras posibles soluciones.

(Martinez, 2015, pag. 9).

1.2.2.5. Enfoques para la resolucion de problemas

Segun Orton (1990), La resolucion de problemas se entiende actualmente

como el inicio de un proceso en el que el aprendiz utiliza elementos del

conocimiento, normas, técnicas, habilidades y conceptos previos para resolver una

situacion inédita.
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Las investigaciones mas recientes sobre las habilidades humanas para
resolver problemas sugieren que este proceso implica el manejo de informacion,
una tarea particularmente adecuada para las computadoras, sobre todo cuando se
requiere verificar diversas posibilidades. En este sentido, las actividades de
resolucién de problemas en matematicas abarcan desde problemas sencillos con
enunciados verbales, hasta desafios no rutinarios o rompecabezas, asi como
problemas que aplican las matematicas a situaciones cotidianas y aquellos que
permiten generar y probar conjeturas matematicas, lo cual puede abrir nuevos
campos de estudio. Desde la perspectiva del proceso de ensefianza-aprendizaje,
la resolucién de problemas esté estrechamente vinculada al pensamiento reflexivo,
ya que ambos implican un andlisis cuidadoso y sisteméatico de un tema o asunto,
abstraido y relacionado de manera significativa, comenzando con una pregunta o
problema y orientandose hacia una solucion o conclusion. (Flores & Asencios

Gonzalez , 2018, pags. 36-37).

1.2.2.6. Resolucion de problemas de cantidad

En este estudio se abordara la competencia relacionada con la resolucion
de problemas de cantidad, la cual, segun el Ministerio de Educacion (2016), se
define como la capacidad del estudiante para resolver problemas o proponer
nuevos problemas con el fin de desarrollar y comprender los principios numéricos.
Ademas, implica comprender adecuadamente la solucion buscada, lo que requiere
elegir diversas estrategias, aplicar correctamente los procedimientos y utilizar

distintos recursos. (Villacorta, 2017).

Esta competencia abarca cuatro habilidades, de las cuales se trabajara con
cuatro en esta investigacion, las cuales son definidas por el Ministerio de Educacion

(2016)
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Segun el Minedu (2016) La resolucion de problemas implica que el
estudiante utilice conceptos numéricos, operaciones y propiedades para abordar
situaciones, generando soluciones adecuadas en el contexto del problema. Debe
decidir si se requiere una estimacién o un calculo exacto, eligiendo estrategias y
recursos apropiados. El razonamiento logico es esencial cuando realiza
comparaciones, explica con analogias o deduce propiedades a partir de ejemplos

especificos.

Esta competencia responde a las siguientes capacidades:

A: Traduce cantidades a expresiones numéricas: Se trata de convertir
las relaciones de un problema en una expresion matematica que refleje esas
relaciones, utilizando numeros, operaciones y sus propiedades. También incluye
formular problemas a partir de expresiones numéricas dadas y verificar si el

resultado cumple con las condiciones iniciales.

B: Comunica su comprension sobre los nUmeros y las operaciones:
Consiste en expresar el entendimiento de conceptos numéricos, operaciones,
propiedades, unidades de medida y sus relaciones, usando un lenguaje numerico

y diversas representaciones.

C: Usa estrategias y procedimientos de estimacién y calculo: Implica
elegir y aplicar diversas estrategias y procedimientos, como calculo mental y

escrito, estimacion y comparacion de cantidades, empleando varios recursos.

D: Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numeéricas y las
operaciones: Se refiere a hacer afirmaciones sobre las relaciones entre diferentes

tipos de niUmeros y sus operaciones, basadas en comparaciones y experiencias, y
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justificarlas o refutarlas con ejemplos y contraejemplos. (Ministerio de Educacion,

2016).

1.2.2.7. Secuencia didactica de resolucion de problemas de cantidad

La secuencia didactica en la resolucion de problemas de cantidad se
desarrolla en tres etapas:

Inicio: Se presentan los recursos de las actividades de la sesion anterior,
los objetivos que se comparten con los estudiantes, el desafio a enfrentar y los
conocimientos previos. También se incluye la revision y la incorporacion de la tarea

dentro de la sesion.

Desarrollo: Se planifican las actividades, estrategias y materiales
adecuados que facilitan la movilizacion de los recursos (capacidades) en funcién
de las competencias. Estas se organizan en procesos didacticos, correspondientes

a cada tarea de la sesion.

Cierre: Se brindan indicaciones para realizar un repaso de las actividades
realizadas, asi como para elaborar conclusiones sobre la experiencia vivida. Se
destacan algunas ideas, procedimientos, soluciones, entre otros, y se reflexiona

sobre lo aprendido y cdmo se aprendié. (Reyes Eloi, 2016).

1.2.2.8. Procesos didacticos para desarrollar la resolucién de problemas de
cantidad
Los procesos didacticos se entienden como un conjunto de acciones
organizadas que deben seguirse de manera secuencial durante el proceso de
enseflanza y aprendizaje, especialmente en la resolucibn de problemas

relacionados con cantidades en el area de Matematica. Su objetivo es transformar
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un problema, simplificandolo, facilitando su comprensién y logrando avances hacia

su resolucion.

Ademas, es fundamental comprender los procesos didacticos que
intervienen en la resolucién de problemas de cantidad, asi como las preguntas
formuladas dentro de cada uno de estos procesos. Segun el MINEDU (2015a), se

definen los siguientes procesos:

e Comprension del problema: Este proceso consiste en que el
estudiante lea con atencion el enunciado, sea capaz de reformularlo con
sus propias palabras, explique a un compafiero de qué trata y qué se
requiere, ademas de manipular los datos (relacionandolos entre si).

e BlUsqueda de estrategias: Este paso implica que el alumno explore las
opciones disponibles para resolver el problema. El docente debe
fomentar el uso de diversas estrategias en los estudiantes, ya que estas
seran herramientas clave al enfrentarse a nuevos retos.

e Representacion (de lo concreto- simbdlico): Este proceso abarca la
seleccidn, interpretacion, traduccion y utilizacién de diferentes esquemas
para expresar la situacion. Va desde el uso de materiales concretos
hasta representaciones graficas y simbolicas.

e Formalizacion o institucionalizacion permite: Permite compartir lo
aprendido, estableciendo y difundiendo las definiciones y maneras de
expresar las propiedades matematicas estudiadas.

e Reflexion: Implica pensar en: Consiste en analizar el camino seguido,
los aciertos, las dificultades y como mejorarlos. Implica también ser

consciente de las preferencias personales de aprendizaje y de las
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emociones experimentadas durante el proceso. Las preguntas bien
formuladas son fundamentales para una reflexion efectiva.

e Transferencia: Implica: Se logra a través de la practica reflexiva en
situaciones desafiantes que permiten aplicar los conocimientos en
contextos nuevos. Esto se da en el aula cuando el docente presenta
nuevos problemas o en la vida cotidiana al usar lo aprendido. (Ministerio

de educacion, 2017, pag. 10)

El éxito de la implementacion de estos procesos didacticos en la resolucion
de problemas matematicos esta estrechamente vinculado al dominio que los
docentes tengan sobre cada una de sus etapas. Por ello, con el propdsito de
fortalecer las habilidades de los docentes en este ambito, se llevardn a cabo
circulos de interaprendizaje y pasantias internas, buscando asi mejorar las
competencias pedagdgicas de los educadores y optimizar el aprendizaje de los
estudiantes en la competencia de resolucion de problemas relacionados con la

cantidad. (Obeso Rodriguez, 2018, pags. 30-31).

1.2.2.9. Actividades en una sesion de resolucion de problemas de cantidad
Se lleva a cabo la actividad “la serpiente numérica” para resolver
problemas mediante la comparacién de cantidades.
Propésito de la actividad: Los estudiantes aprenderan a resolver
problemas aditivos que involucren la comparacién de cantidades hasta 99,
utilizando material concreto, pictérico, grafico y simbdlico, especialmente

en situaciones de adicion.

Motivacion: La actividad utiliza una serpiente numérica numerada del 1 al

100, dos dados y dos fichas.
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Procedimiento: El grupo se divide en equipos, y a cada uno se le entrega
un conjunto de serpiente numeérica, dos dados y dos fichas. Los jugadores
lanzan los dados por turnos, suman los puntos obtenidos y avanzan el
numero de espacios correspondiente. Cuando un jugador llega a una casilla
con una orden, debe seguir la indicacion. El jugador que llegue primero al
namero 100 gana. Durante su turno, cada jugador lanza dos dados y

avanza segun los puntos obtenidos.

Criterios para la actividad:

Primero: Lectura y comprension: Los nifios leen y analizan el problema,
identificando los datos numéricos y las expresiones desconocidas, como
"cuéntas fichas mas tiene que obtener". A través de ejemplos, se busca que
comprendan la expresion y el enunciado del problema, concluyendo con la

pregunta central: ¢ Qué nos pide el problema?

Segundo: Planeacion y traduccion: Los estudiantes analizan el enunciado
del problema y proponen diversas estrategias. Algunos nifios igualan
cantidades utilizando material concreto, mientras que otros lo hacen
graficamente o pictéricamente. A través de este proceso, los nifios

identifican las operaciones que deben realizar, como suma o resta.

Tercero: Ejecucion y calculo: En esta etapa, los estudiantes aplican su
estrategia, formalizando el calculo matematico mediante simbolos y

utilizando representaciones concretas, graficas o pictoricas.

Cuarto: Revision y comprobacion: Los nifios leen nuevamente el problema
y comparan la informacion con la pregunta. Revision del proceso realizado,

seguido de la presentacion de nuevos problemas para aplicar lo aprendido.
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La evaluacion es continua y se basa en la participacion de los nifios durante
la sesion, con el uso de una rubrica. Ademas, se reflexiona sobre la
actividad (metacognicion): ¢Qué aprendimos hoy? ¢Como nos sentimos?

¢, Qué errores cometimos? ¢ Como los corregimos?

Finalmente, se les aplica una ficha de autoevaluacion y se les asignan
tareas de refuerzo para realizar en casa, donde continuaran practicando lo

aprendido. (Mercedes, 2015, pags. 148-149).

1.2.2.10. Evaluacion de laresolucion de problemas de cantidad
La resolucién de problemas de cantidad respecto a la evaluacion del
aprendizaje matematico de define segun (Cardenas Lizarazo Janeth, Blanco Nieto,

Lorenzo J, 2018).

La evaluacion del aprendizaje es vista como un componente esencial en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, y se pueden destacar dos aspectos
principales: una funcion pedagdgica que busca enriquecer los aprendizajes de los
estudiantes y una funcion de certificacibn en la que el docente evalla los
conocimientos adquiridos por los alumnos. Es importante tener en cuenta que la
evaluacion otorga relevancia a los contenidos evaluados, ya que todo lo que se

evalla se transforma en un tema de estudio para los estudiantes.(pags. 125-126).

Evaluacion formativa

Esta modalidad de evaluacion se lleva a cabo simultaneamente con el
proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo que debe ser considerada, mas que
otras formas, como un elemento regulador y esencial dentro del proceso. Su

objetivo es puramente pedagdgico: ajustar y regular el proceso de ensefanza-
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aprendizaje para modificar o mejorar las condiciones pedagdgicas en funcion del

aprendizaje de los estudiantes.

Evaluacion sumativa

Conocida también como evaluacion final, se realiza al concluir un proceso
de instruccion o un ciclo educativo. Su propésito principal es determinar el grado en
gue se han alcanzado los objetivos educativos. Las decisiones tomadas a partir de
esta evaluacion estan relacionadas con la calificacion, acreditacion y certificacion,
lo que ha generado confusion en ocasiones, especialmente en lo que respecta a la

acreditacion. (Barriga Arcero, Frida Diaz; Hernandez Rojas, Gerardo, 2006).

Instrumentos de evaluacién de resolucion de problemas

La prueba de desempeiio: La evaluacion de desempefio es la estrategia
mas adecuada para verificar si los estudiantes han alcanzado el dominio de una
competencia. El enfoque principal de esta evaluacion se centra en los criterios o
estandares especificos que el estudiante debe cumplir. Durante la realizacion de la
tarea, se observa y evalla el proceso seguido, y al finalizar, se examina también el

resultado final. (Viedma, pag. 4).

La rabrica: La rubrica es una herramienta disefiada para evaluar de
manera precisa y objetiva el rendimiento de los estudiantes en diferentes areas,
temas o actividades, como proyectos. Consiste en una serie de criterios especificos
que facilitan la valoracion de los aprendizajes, conocimientos y/o competencias
adquiridas por el estudiante en una tarea o materia especifica. (Alfaro Guevara,

Lilia Ana, 2010).
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1.3.

Definicion de términos béasicos

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las
operaciones: Consiste en que el estudiante tenga una serie de relaciones
al momento de hacer uso de los nimeros naturales y las distintas
propiedades y las diversas comparaciones al argumentar las distintas formas
de validacidon a sus capacidades e interpretaciones matematicas.
Comunica su comprension sobre los numeros y las operaciones:
Consiste en comunicar mediante los distintos conceptos que formulan a un
lenguaje matematico e interceptar diversos contenidos matematicos.
Resolucion de problemas de cantidad: La resolucién de problemas es
clave para que los estudiantes adquieran conocimientos y desarrollen
estrategias que fortalezcan sus capacidades cognitivas, aprovechando sus
diferentes habilidades de razonamiento.

Traduce cantidades a expresiones numéricas: Consiste que ello
estudiante tenga las capacidades de formular o plantear diversas situaciones
a expresiones aritméticas o algebraicas para hacer uso de las distintas
formas algebraicas.

Usa estrategias y procedimientos de estimacién y célculo: Consiste en
elaborar diversos procesos de razonamientos que permita procesar las
informaciones a diversas soluciones haciendo uso de las diversas
estrategias mediante diversos procesos.

Turno de estudio. - periodo especifico del dia durante el cual la institucién
educativa ofrece servicios de ensefianza aprendizaje. En nuestro caso,
turno de la mafiana normalmente desde las 7 am hasta las 12.45 pm. Y turno

tarde de 1 pm a 6.45 pm.
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2.1.

CAPITULO II: HIPOTESIS Y VARIABLES

Formulacion de la hipotesis

2.1.1. Hipotesis general

Hai:

Existe diferencia de logro de resolucion de problemas de cantidad de

estudiantes del segundo grado de secundaria del turno de la mafiana y el turno de

la tarde en instituciones educativas del Distrito de San Juan Bautista 2020

Ho: No Existe diferencia de logro de resolucion de problemas de cantidad de

estudiantes del segundo grado de secundaria del turno de la mafiana y el turno de

la tarde en instituciones educativas del Distrito de San Juan Bautista 2020

2.1.2. Hipotesis especificas

a.

Existe diferencia de logro de resolucion de problemas de cantidad de
traduccion de cantidades de los estudiantes del segundo grado de
secundaria del turno de la mafana y el turno de la tarde en instituciones
educativas del Distrito de San Juan Bautista 2020

Existe diferencia de logro de resolucién de problemas de comunicacion de
su comprension de los estudiantes del segundo grado de secundaria del
turno de la mafiana y el turno de la tarde en instituciones educativas del
Distrito de San Juan Bautista 2020

Existe diferencia de logro de resolucion de problemas de uso de estrategias
de los estudiantes del segundo grado de secundaria del turno de la mafana
y el turno de la tarde en instituciones educativas del Distrito de San Juan
Bautista 2020

Existe diferencia de logro de resolucion de problemas de cantidad de

argumentacion de afirmaciones de los estudiantes del segundo grado de
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2.2.

secundaria del turno de la mafana y el turno de la tarde en instituciones

educativas del Distrito de San Juan Bautista 2020

Variables y su Operacionalizacién

Identificacion de variables

Variable: Resolucién de problemas de cantidad

Definicion conceptual de variables

La resolucion de problemas, es uno de los principales elementos que los
estudiantes tienen gque tener en cuenta para establecer conocimientos que
los permita elaborar estrategias para desarrollar las capacidades cognitivas
a bases de diversas situaciones que requiera a partir de los diversos

razonamientos que los estudiantes poseen.

Definicion operacional de variables.

La resolucibn de problemas de cantidad se evalla mediante sus
dimensiones y desempefios, Traduce cantidades, comunica su
comprensioén, usa estrategias y procedimiento, argumenta afirmaciones, que

se visualiza en la tabla de operacionalizacion.
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2.2.1. Operacionalizacion de variable

afirmaciones

resolucion del
problema.

Tipo por Escala
Variable Dimensiones Indicadores items su de Categorias | Valores | Instrumento
naturaleza | medicién
Establece relacion de
los valores con el 1,6, 11, 16, 21
Traduce problema planteado
cantidades Interpreta los valores
del problema. 2,7,12,17, 22
Expresa con diversas
3 Comunica su representaglones la
(I?eesoluuon comprension c?cr:;?eremn:on del 3,8,13,18,23 Puntaje en Prueba de
P ' Cualitativa Ordinal escala (0-20) ~
problemas A desempenio
de cantidad Combina y adapta vigesimal
Usa estrategias heuristicas
estrategias y matematicas para la 4,9, 14,19, 24
procedimientos | resolucion del
problema.
Plantea y justifica los
Argumenta procesos matematicos
aplicados en la 5, 10, 15, 20, 25
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CAPITULO IIl: METODOLOGIA
3.1. Tipoy disefo

3.1.1. Tipo de investigacion

Fue de tipo descriptivo comparativa porque “su objetivo es comparar el
comportamiento de uno o mas eventos en los grupos observados y describirlos”.
(Hurtado de Barrera, 2015, pag. 115). En este caso, se realiz6 una comparacion y
descripcion de las dimensiones (traduccion de cantidades, comunicacién de la
comprension, uso de estrategias y procedimientos, argumentacion de afirmaciones)
relacionadas con el desempefio en la resolucion de problemas de cantidad en
estudiantes de segundo grado de secundaria en las instituciones educativas del

distrito de San Juan Bautista.

3.1.2. Disefo de investigacién

El disefio de investigacion fue no experimental porque no se manipulo la
variable de estudio; resolucién de problemas de cantidad en estudiantes de
segundo grado de secundaria en las instituciones educativas del distrito de San

Juan Bautista, ni sus dimensiones de la variable.(Hurtado de Barrera, 2015).

El esquema especifico es:

My Oy
My O
M; O3

01=02=03=04

My O4

M1, M2, M3, M4 representan a cada uno de las muestras:

01, 02,03, 04,la informacion (observaciones) recolectada en cada una de
dichas muestras. Al lado derecho se muestra las comparaciones entre las
muestras
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3.2. Disefio muestral
3.2.1. Poblacion

La poblacién estuvo conformada por 1149 estudiantes matriculados y que
asistieron a clases del segundo grado de secundaria en las instituciones educativas

de San juan Bautista por turno 2020, como se muestra en el siguiente cuadro.

Tabla 1:

Relaciones de los Colegios del Distrito de Iquitos 2020

Institucion educativa Turno Secciones Total
Colegio Nacional Iquitos Mafiana AB,C,D.EF 210
9 9 Tarde G, H I J KL 210
. Mafana A,B,C,D 151
San Juan de Miraflores Tarde EF.GH 144
Aplicacion UNAP Mafana A, B 74
IEPS Progreso Mafana A B, C 105
Tarde
. . Mafnana A,B,C 83
Colegio Secada Vignetta Tarde
Colegio Teresa de Calcula Manana ABCD 122
Tarde
. . Mafana AB 50
Colegio Fe y Alegria Tarde
Totales 1149

Fuente: Némina de matricula 2020 de las Instituciones Educativas del distrito de san juan
Bautista 2020.

3.2.2. Muestreo

El método de muestreo en la investigacion fue aleatoria estratificada con afijacion

proporcional.

@W/N)Y'N?g’
n= 1 I
e?/7°+(@IN**> NS}

Donde:

n: tamafo de la muestra.
N;: Es la magnitud de cada grupo dentro de la poblacion.

N: Hace referencia al total de la poblacion.
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Z?: Es el valor de la distribucién normal correspondiente a un determinado nivel de
confianza. Normalmente, se usa Z=2 para una confianza del 95% o Z=3 para una
confianza del 99%.

$2: Es la varianza estimada del fenémeno en estudio en cada grupo, calculada a
través de una prueba piloto.

e?: Es el margen de error maximo permitido en la estimacion.

3.2.3. Muestra

Tabla 2:
La muestra estuvo conformada 290 estudiantes de las instituciones educativas que

tuvieron dos turnos del Distrito de San Juan Bautista-2020.

Institucion )
. Turnos secciones Total
educativa
Mafana c 35
Colegio Nacional D 35
lquitos K 35
Tarde M 35
Mafana A 39
San Juan de C 38
Miraflores Tarde E 36
F 37
Totales 290

Fuente: Estudiantes segun turno.

3.3. Procedimientos de recoleccion de datos
3.3.1. Procedimientos
v Se solicité permiso a las Il.EE.
Se elaboraron los instrumentos
Se validaron los instrumentos por expertos
Se aplico la prueba piloto
Se proceso los datos para ver la confiabilidad de los instrumentos

Se aplico la prueba de desempefio en los turnos

NN N N N SR

Se organiz0 y sistematizd la informacion.
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3.3.2. Técnicas de recoleccion

La técnica para la recoleccién fue la prueba de desempefio, porque la

informacion se recogi6 a través de problemas (preguntas

Instrumento de recoleccion de datos

El instrumento de recoleccidén de datos sera la prueba de desempefio que

consta de 5 preguntas.

La prueba de desempefio tuvo como objetivo evaluar las habilidades de
resolucién de problemas de cantidad en los estudiantes del segundo grado de
secundaria en las instituciones educativas del Distrito de Iquitos; estuvo
conformada por 4 desafios y tuvo una duracién total de 90 minutos. En la primera
actividad, los estudiantes trabajan en pares con el fin de resolver un problema breve
relacionado al clima usando las instrucciones brindadas por el profesor. Ellos tienen
solo 20 minutos para desarrollar el desafio propuesto. ElI docente evalta los
siguientes criterios: Establece la relacién con los problemas, interpreta los valores
del problema, Expresa con diversas representaciones la comprension del
problema, Combina y adapta estrategias heuristicas mateméticas para la resolucion
del problema, Plantea y justifica los procesos matematicos aplicados en la

resolucién del problema. Esta actividad tiene un total de 4 puntos.

En la segunda actividad, el estudiante trabaja en grupo de dos, en el desafio
B en la venta de queques. Estos temas son en relacion a la situacién de la baja
economia por la pandemia, se desarrolla tomando en consideracion las
instrucciones dadas por el profesor. Las parejas solo tienen 20 minutos para

resolver el problema. En esta actividad, el profesor evalla los siguientes criterios:
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Establece la relacion con los problemas, interpreta los valores del problema,
expresa con diversas representaciones la comprension del problema, combina y
adapta estrategias heuristicas matematicas para la resolucion del problema,
plantea y justifica los procesos matematicos aplicados en la resolucion del

problema. Esta actividad tiene un total de 4 puntos.

En la tercera actividad, los estudiantes trabajan en grupos de dos, en el
desafio C con el concurso virtual gastronémico. Las parejas solo tienen 25 minutos
para resolver el problema. En esta actividad, el profesor evalla los siguientes
criterios: Establece la relacion con los problemas, interpreta los valores del
problema, expresa con diversas representaciones la comprension del problema,

esta actividad tiene 4 puntos.

Por ultimo, en el Ultimo desafio D, los estudiantes trabajan una ultima vez
con un comparfiero de clase. Las parejas tienen un limite de 25 minutos para
resolver el problema. En esta actividad, el docente evalla los siguientes criterios.
Establece la relacion con los problemas, interpreta los valores del problema,
expresa con diversas representaciones la comprension del problema, combina y
adapta estrategias heuristicas matematicas para la resolucion del problema,
plantea y justifica los procesos matematicos aplicados en la resolucion del

problema. Esta actividad tiene un total de 12 puntos.

Las rubricas empleadas en esta investigacion estan divididas en 25 cuadros
en total, cada cuadro representa cada indicador/criterio de evaluacion con la
finalidad de medir la variable de resolucion de problemas de cantidad, se evalta en

funcion de los indicadores.
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La validacion de la prueba de desempefio se dejo a cargo de personas
profesionales expertas en la linea de investigacion en la que se desarrolla el
presente estudio, las cuales fueron: Mgr. Harvey Enrigue Panduro Urrelo, Mg.
Margarita G Reyes Mufioz y Lic. Henry Jeison GOmez Casimiro. Estos instrumentos
fueron validados con un indice de validacion de 87 %. Para la confiabilidad, se
sometié a una prueba piloto, cuyos resultados fueron sometidos a una inter
correlacion de items con una consistencia interna de 0.912 (91.2 %) en el Alfa de

Cronbach.

Los criterios de toma de decisiones son: Pre inicio (0-6), en inicio (6-10), en

nivel regular (11-13), en nivel bueno (14-17), en nivel excelente (18-20).

3.4. Procesamiento y analisis de datos

3.4.1. Procesamiento de datos

Para el procesamiento de datos se uso del programa estadistico SPSS.26.0

y la hoja de célculo Excel.

3.4.2. Analisis de datos

La informacién fue procesada y resultados se presentaron en tablas de
frecuencia, para facilitar su andlisis e interpretacion correspondiente, haciendo la
descripcion correspondiente e insertando los graficos necesarios para un mayor y

mejor entendimiento.

Para los analisis se us6 de las medidas resumen. Para la comprobacion o
contrastacion de las hipotesis se uso la Prueba estadistica de hipétesis t-student, y

de las medidas de tendencia; asumiendo un nivel de significancia de a = 0.05.
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3.5. Aspectos éticos

El presente trabajo de investigacion tiene como unico fin recoger informacion
de los logros obtenidos por los estudiantes de segundo grado en instituciones
educativas del distrito de San Juan Bautista. Por tanto, la informacion obtenida sera
utilizada solo con fines estadisticos de la investigacion y se guardara estricta
confidencialidad de los datos personales de los sujetos de la investigacion.
Asimismo, se respeta los derechos de autor al referenciar debidamente todas las

fuentes consultadas, usando el sistema APA.
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CAPITULO IV: RESULTADOS
4.1. Analisis descriptivo en las instituciones educativas de san juan bautista segun
turno 2020
A continuacion, se presenta los resultados del analisis descriptivo de la variable y
sus indicadores del post test del turno mafiana y turno tarde.
Tabla 3:

Medidas de resumen de resolucion de problemas de cantidad e indicadores.

. N ° _ Desviacion
Capacidades Grupos _ Media ]
Estudiantes Estandar
Resolucion de Turno Mafana 146 14,02 3,393
problemas Turno Tarde 144 13,92 3,658
Turno Mafiana 146 17,15 4,744
Traduce
Cantidades Turno Tarde 144 16,68 4,451
Turno Mafana 146 16,00 4,357
Comunica su
comprension Turno Tarde 144 15,28 4,675
Turno Mafiana 146 11,92 4,685
Usa estrategias y
procedimientos Turno Tarde 144 12,22 5,046
Turno Mafana 146 10,68 4,435
Argumenta
Turno Tarde 144 11,14 4,781

afirmaciones

Fuente: Base de datos del estudio

En la tabla 3, se observa que los promedios de notas de la prueba de desempefio
gue tiene como variable la resolucion de problema de cantidad, esta conformado
grupo turno mafana y turno tarde, donde se observa que los promedios del grupo
turno mafana y grupo turno tarde (14,02>13,92) donde se observa la diferencia que
el grupo turno mafana alcanza una nota regular con respecto al grupo turno tarde

gue tiene una escala también regular con una desviacioén estandar de 3,393 y3,658.

33



Luego, para el indicador traduce cantidades, donde los estudiantes dieron la prueba
de desempefio del grupo turno mafiana donde obtuvieron un nivel de Bueno, siendo
el promedio de nota (media) fue del7,15 con una desviacion estandar de 4,744 y
el grupo turno tarde que también se encuentra en la escala del nivel Bueno, donde

el resultado de nota fue 16,68 con una desviacion estandar de 4,451.

Luego, para el indicador comunica su compresion, donde los estudiantes dieron la
prueba de desempefio del grupo turno mafiana donde obtuvieron un nivel de
Bueno, siendo el promedio de nota (media) fue de 16,00 con una desviacion
estandar de 4,357 y el grupo turno tarde que también se encuentra en la escala del
nivel Bueno, donde el resultado de nota fuel5,28 con una desviacion standar de

4,675.

Luego, para el indicador Usa estrategias y procedimientos, donde los estudiantes
gue dieron la prueba de desempefio del grupo turno mafiana donde obtuvieron un
nivel de Regular, siendo el promedio de nota (media) fue de 11,92 con una
desviacién estandar de 4,685 y el grupo turno tarde que tambien se encuentra en
la escala del nivel Regular, donde el resultado de nota fue 12,22 con una desviacion

standar de 5,046.

Luego, para el indicador Argumenta afirmaciones donde los estudiantes que dieron
la prueba de desempefio del grupo turno mafiana donde obtuvieron un nivel de
Inicio, siendo el promedio de nota (media) fue de 10,68 con una desviacion estandar
de 4,435 y el grupo turno tarde que se encuentra en la escala del nivel Regular,

donde el resultado de nota fue 11,14con una desviacion standar de 4,781
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Grafico 1:
Caja y bigote de Promedio de la resolucion de problema de cantidad de los grupos

del turno mafana y turno tarde.
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Fuente: Base de Datos del Estudio
Grafica 1: se observa la dispersion de los estudiantes del grupo turno mafana y el

grupo turno tarde y la variable de resolucion de problemas de cantidad.

La linea que esté situada en el centro de la primera caja representa la mediana del
grupo turno mafana, la cual es de 14,02 es el valor central del conjunto de los

datos.
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Grafico 2:

Caja y bigote de la media de los indicadores de traduce cantidades.
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Fuente: Base de datos del estudio.
En la gréfica 2: se visualiza la comparacion de la mediana del grupo turno mafiana
que tiene nota 20 superior al grupo del turno de la tarde, siendo el grupo del turno
tarde teniendo una mediana de nota 18, esta a 2 puntos de esta y fuera de la caja
del grupo del turno de la mafana, habiendo una gran diferencia que existe; los

datos son mas dispersos en ambos turnos.

El grupo del turno de la mafnana: el bigote inferior exterior que es 10, el cuartil 1(Q1)
representa el 25% de los datos, con una mediana de 20. El cuartil 2(Q2) representa
el 50% de los datos, entonces, se muestra datos iguales y la falta de bigote

entonces los datos estan concentrados.

El grupo del turno de la tarde. El bigote inferior exterior que es 10, el cuartil 2(Q2)

representa el 50% de los datos, con una mediana de 18. El cuartil 3(Q3) representa
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el 75% de los datos, siendo la media 16,68; entonces, se muestra datos iguales en

el mismo limite inferior.

Grafico 3:

Caja y bigote de la media de los indicadores de comunica su compresion
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Fuente: Base de datos del estudio

En el grafico 3: se visualiza la comparacion de la mediana del grupo del turno

mafiana y turno tarde tienen 16. Por los datos ambos son iguales.

En grupo turno de la mafiana: el bigote inferior exterior que es 0, el cuartil 1(Q1)
representa el 25% de los datos, con una mediana de 16. El cuartil 2(Q2) representa
el 50% de los datos, entonces, se muestra datos iguales y la falta de bigote

entonces los datos estan concentrado.

El grupo del turno de la tarde. El bigote inferior exterior que es 0, el cuartil 2(Q2)
representa el 50% de los datos, con una mediana de 16. El cuartil 3(Q3) representa
el 75% de los datos, siendo la media 15,28; entonces, se muestra datos iguales en

el mismo limite inferior.
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Grafico 4:

Usa estrategias y procedimientos.
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Fuente: Base de datos del estudio

En el grafico 4: se visualisa la comparacion de la mediana del grupo del turno

mafana y turno tarde tienen 12 de nota. Por los datos ambos son iguales.

En grupo turno de la mafana: el bigote inferior exterior que es 0 y 20, el cuartil
1(Q1) representa el 25% de los datos, con una mediana de 12. El cuartil 2(Q2)
representa el 50% de los datos, entonces, se muestra datos iguales y la falta de

bigote entonces los datos estan concentrado.

El grupo del turno de la tarde. El bigote inferior exterior que es 0 y 20, el cuartil
2(Q2) representa el 50% de los datos, con una mediana de 12. El cuartil 3(Q3)
representa el 75% de los datos, siendo la media 12,22; entonces, se muestra datos

iguales en el mismo limite inferior.
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Grafico 5:

Argumenta afirmaciones
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Fuente: Base de datos del estudio
En la grafica 5: En el grafico 5: se visualisa la comparacién de la mediana del grupo

del turno mafianay turno tarde tienen 12 de nota. Por los datos ambos son iguales.

El grupo del turno de la mafana: el bigote inferior exterior que es 4y 16, el cuartil
1(Q1) representa el 25% de los datos, con una madiana de 12. El cuartil 2(Q2)
representa el 50% de los datos, entonces, se muestra datos iguales y la falta de

bigote entonces los datos estan concentrado.

El grupo del turno de la tarde. El bigote inferior exterior que es 0 y 20, el cuartil
2(Q2) representa el 50% de los datos, con una mediana de 12. El cuartil 3(Q3)
representa el 75% de los datos, siendo la media 11,14; entonces, se muestra los

datos no son iguales en los limite inferior.
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Tabla 4:
Frecuencias porcentajes de los grupos turno mafiana y turno tarde segun escala de
notas de los estudiantes del segundo grado de secundaria en las instituciones

educativas de San juan bautista segun turno 2020.

Escalas Grup(.) Turno Mafana | Grupo. Turno Tarde |
Frecuencias Porcentajes Frecuencia Porcentajes
Pre-lnicio 10 6,8% 11 7,6%
Inicio 12 8,2% 11 7,6%
Regular 47 32,2% 43 29,9%
Bueno 67 45,9% 65 41,1%
Excelente 10 6,8% 14 8,3%
Total 146 100% 144 100%

Fuente:Base de datos de estudio.

Gréfico 6:

Barras de resolucion de problemas de cantidad.
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Fuente: Base de datos del estudio
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De acuerdo a la informacion obtenida en la tabla N°04 y el grafico N°06:

En el grupo turno mafana, 10 estudiantes tuvieron una escala en Pre-Inicio, que
representa un 3,45%,12 estudiantes alcanzan un nivel de Inicio, que representa un
4,14%,47 estudiantes alcanzan un nivel Regular, que representa 16,21%, 67
estudiantes alcanzan un nivel de Bueno, que representa un 23,10%, 10 estudiantes

alcanzan un nivel de Excelente, que representa un 3,45%.

En el grupo turno tarde, 11 estudiantes tuvieron una escala en Pre-Inicio, que
representa un 3,79%,11 estudiantes alcanzan un nivel de Inicio, que representa un
3,79%,43 estudiantes alcanzan un nivel Regular, que representa 14,83%, 65
estudiantes alcanzan un nivel de Bueno, que representa un 22,41%, 14 estudiantes

alcanzan un nivel de Excelente, que representa un 4,83%.

4.1. Prueba de normalidad

La prueba de Kolmogorov-Smirnov tiene como objetivo comprobar si las
puntuaciones o muestras de dos conjuntos de datos distintos se ajustan a una
distribucion normal, lo que implica que siguen una distribucidon centrada alrededor

de su media, antes de interpretar la siguiente tabla.

Tabla 5:
Prueba de Kolmogorov smirnov(K-S) de la variable resolucién de problemas de

cantidad segun sus indicadores para elegir el estadigrafo de prueba.

Grupos Indicadores P-valor Distribucién
Turno Traduce Cantidad 0,000 Libre
Mafiana Comunica su comprension 0,000 Libre

Usa estrategias y procedimientos 0,000 Libre
Argumenta afirmacion 0,000 Libre
Turno Traduce Cantidad 0,000 Libre
Tarde Comunica su comprension 0,000 Libre
Usa estrategias y procedimientos 0,000 Libre
Argumenta afirmacién 0,000 Libre
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En la tabla 5 se muestra que, al seleccionar el estadigrafo para la prueba de
Kolmogorov-Smirnov de la variable resolucion de problemas de cantidad, el p-valor
de los grupos turno mafana y turno tarde fue inferior al nivel de significancia del 5%
(p-valor = 0,000) en los indicadores (Traduce cantidades, comunica su
comprension, usa estrategias y procedimientos, argumenta afirmaciones, siguen
una distribucion libre), por lo que se empled el estadigrafo de la prueba no

paramétrica U de Mann-Whitney.

4.2. Prueba de hipotesis

Tabla 6:

Prueba de U de Mann-Whitney

Traduce Comunica su Usa estrategias y Argumenta
cantidad comprensiéon procedimientos afirmaciones
p-Valor ,052 174 ,547 ,258

Fuente: Base de datos del estudio.

Puesto a que el conjunto de los datos de la variable resolucion de problema de
cantidad y sus indicadores siguieren una distribucion libre, se utilizo la prueba no

paramétrica U de Mann-Whitney, como se muestra en la tabla 6.

HO: u turno manana= p turno tarde
Ha: g turno mafiana > p turno tarde
p-valor=0,000> 0,05

Estadigrafo de prueba usado: U de Mann-whitney.

En la tabla 6, se observa que el p-valor de la variable fue mayor a a = 0,05 (nivel
de significancia).
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Hipotesis especificas:
Hipotesis especifica 1: Traduccion de cantidad
HO: u turno mafana= W turno tarde
Ha: g turno mafiana > p turno tarde
p-valor = 0,000 > a =0,05.
Estadigrafo de prueba usado: U de Mann-whitney.
No existe diferencias significativamente la traduce cantidades en estudiantes de

segundo grado de secundaria en las instituciones Educativas de san juan bautista

segun turno 2020.

Hipotesis especifica 2: Comunica su comprension
HO: u turno manana = p turno tarde
Ha: g turno mafiana > p turno tarde
p-valor=0,000> 0,05

Estadigrafo de prueba usado: U de Mann-whitney.

No exite diferencias significativamente la comunicacion de su comprension en la
resoluciébn de problemas de cantidad en estudiantes de segundo grado de

secundaria en las instituciones Educativas de san juan bautista segun turno 2020.

Hipotesis especifica 3: Usa estrategias y procedimientos
HO: u turno mafana = p turno tarde
Ha: p turno mafiana > p turno tarde
p-valor = 0,000, a >0,05

Estadigrafo de prueba usado: U de Mann-whitney.
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No existe diferenacias significativamente en usa estrategias y procedimientos en la
resolucion de problemas de cantidad en estudiantes de segundo grado de

secundaria de las instituciones educativas de san juan bautista segun turno 2020.

Hipotesis especifica 4: Argumenta afirmaciones

HO: W turno mafana = [ turno tade
Ha: g turno mafiana > p turno tarde
p-valor = 0,000 >a = 0,05

Estadigrafo de prueba usado: U de Mann-whitney.

No existe diferencias significativamente al argumentar sus afirmaciones en la
resoluciébn de problemas de cantidad en estudiantes de segundo grado de

secundaria en las instituciones Educativas de san juan bautista segun turno 2020.
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CAPITULO V: DISCUSION
Se observa (tabla 3) que los promedios de notas de la prueba de desempefio que
tiene como variable la resolucion de problema de cantidad, esta conformado por el
grupo turno mafana y turno tarde, donde se observa que los promedios del grupo
turno mafiana y grupo turno tarde (14,02>13,92), se evidencia que no hay una
diferencia significativa (0.28) entre el grupo turno mafiana y el grupo turno tarde;
ambos alcanzan una nota regular. En esa misma linea, la informacion obtenida en
la tabla N°03 y el grafico N°06, En el grupo turno mafiana, 10 estudiantes tuvieron
una escala en Pre-Inicio, que representa un 3,45% (turno tarde alcanzan en Pre-
Inicio, 11 estudiantes que representa un 3,79%), un nivel de Inicio, que representa
un 4,14%,47 estudiantes (en el turno de la tarde, 11 estudiantes tuvieron una escala
de Inicio, que representa un 3,79%). 47 estudiantes, alcanzan un nivel Regular, que
representa 16,21%, (en el turno de la tarde, alcanzan un nivel Regular 43
estudiantes, que representa 14,83%), en el turno de la mafiana 67 estudiantes
alcanzan un nivel de Bueno, que representa un 23,10%, ( en el turno de la tarde,
alcanzan un nivel de Bueno, 65 estudiantes, que representa un 22,41%),10
estudiantes alcanzan un nivel de Excelente, que representa un 3,45%.(en el grupo
turno tarde, 14 estudiantes alcanzan un nivel de Excelente, que representa un
4,83%.). Como se puede evidenciar en ambos turnos no existe una diferencia
significativa. Con estos resultados se alcanzo la hipotesis general de investigacion;
Existe diferencia de logro de resolucién de problemas de cantidad de estudiantes
del segundo grado de secundaria del turno de la mafana y el turno de la tarde en
instituciones educativas del Distrito de San Juan Bautista 2020. Asimismo, el
objetivo general; Determinar diferencias de logro de resolucion de problemas de

cantidad de estudiantes del segundo grado de secundaria del turno de la mafiana
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y el turno de la tarde en instituciones educativas del Distrito de San Juan Bautista

2020.

También en esa correlacion, En la tabla 5, se observa que, para la seleccion del
estadigrafo de la prueba de Kolmogorov Smirnov de la variable resolucion de
problemas de cantidad, donde el p-valor del grupo turno mafiana y el grupo turno
tarde fue menor al nivel de significancia del 5% con (p-valor =,000). En esa direccion
las pruebas de las hipotesis (Ho) determinado con el estadigrafo de prueba: U
de Mann-whitney. Tiene como resultado que, no existe diferencias
significativamente por que los resultados estan dentro de lo esperado, en
estudiantes de segundo grado de secundaria en las instituciones Educativas de san

juan bautista segun turno 2020.

También, las investigaciones de Tavara y Flores, (2019) sobre, “Resolucion de
Problemas de Cantidad, como Competencia Matematica en Estudiantes del Quinto
Grado de la Institucién Educativa N° 14590-Piura, Se asemeja a las conclusiones
de nuestro estudio teniendo en consideracién que, el grupo, con un promedio
aritmético de 9,80 puntos, se encuentra en el segundo nivel de desarrollo de la
competencia para resolver problemas de cantidad. Esto esta relacionado con su
habilidad para comunicar su comprension sobre los niameros y las operaciones,
demostrando desempefio en areas como: expresar comprension de conceptos
numericos, operaciones y propiedades, unidades de medida; establecer relaciones
entre numeros y operaciones; utilizar lenguaje numérico; emplear representaciones

y leer informacion con contenido numérico. (Tavara y Flores, 2019).
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CAPITULO VI: CONCLUSIONES

No existe diferencia significativamente en traduccion de cantidad en la
resolucién de problemas de cantidad en los estudiantes del segundo grado de
secundario en las Instituciones educativas de san juan bautista segun turno
2020. (p-valor = 0,00 >a = 0,05).

No existe diferencia significativamente en comunica su comprension en la
resolucién de problemas de cantidad en los estudiantes del segundo grado de
secundario en las Instituciones educativas de san juan bautista segun turno
2020. (p-valor = 0,00 >a = 0,05

No existe diferencia significativamente en uso de las estrategias y
procedimientos en la resolucion de problemas de cantidad en los estudiantes
del segundo grado de secundario de las Instituciones educativas de san juan
bautista segun turno 2020. (p-valor = 0,00 > a = 0,05

No existe diferencia significativamente en argumenta afirmaciones en la
resolucién de problemas de cantidad en los estudiantes del segundo grado de
secundario de las Instituciones educativas de san juan bautista segun turno

2020.. (p-valo r=0,00 > a = 0,05
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CAPITULO VII: RECOMENDACIONES
Se recomienda a los investigadores de la carrera de matematica e informatica
de la Universidad Nacional de la Amazonia Peruana, a partir de este estudio, a
seguir continuando con la investigacion de tipo comparativo relacionado a la
resolucién de problemas de cantidad, que permita mejorar sus capacidades en
los estudiantes del nivel secundaria, que abarca la traduccion de cantidad,
comunica su compresion, usa estrategias y procedimientos y argumenta
afirmaciones.
Se recomienda a los investigadores de la carrera de matematica e informaticas
a seguir trabajando la investigacion en los demas grados y mejorar los
instrumentos, para que los resultados sean mas contundentes.
Se recomiendan a los investigadores de la carrera de matematicas, que estan
por iniciar su investigacion especialmente en el area de matematicas seguir
mejorando en la competencia de resolucion de problema de cantidad, ya que
esta abarca los indicadores planteados en esta investigacion de manera
organizada y ordenada.
Se recomienda a los docentes del distrito de San Juan Bautista, especialmente
a aquellos que imparten clases a estudiantes de segundo grado de secundaria,
fortalecer la ensefianza de la competencia de resolucion de problemas de
cantidad. Esto permitira abordar de manera estructurada y efectiva los
indicadores identificados en esta investigacion, promoviendo un aprendizaje
significativo y contribuyendo al desarrollo de habilidades matematicas

esenciales en sus estudiantes.
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TITULO

01: MATRIZ DE CONSISTENCIA

LA RESOLUCION DE PROBLEMAS DE CANTIDAD EN ESTUDIANTES DE SEGUNDO
GRADO DE SECUNDARIA EN LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS DE SAN JUAN BAUITSTA

SEGUN TURNO 2020

Problema Objetivo Hipdtesis T_|p0~y PobIaC|o_n y Instrumento
Disefio Procesamiento
Problema General: Objetivo General: Hipotesis General: Tipo Poblacion DPrueba dNe
esempefio
¢Cuales son las | Determinar diferencias de | Existe diferencia de | Unidad de | La poblacion estara
diferencias de logro de | logro de resolucion de | logro de resolucion de | estudio: conformada por 1149
resolucion de | problemas de cantidad de | problemas de cantidad | Estudiante Estudiantes matriculados y
problemas de cantidad | estudiantes del segundo | de estudiantes del que asisten a clases del
de estudiantes del | grado de secundaria del | segundo grado de | Tipo de | 2do.grado de secundaria en
segundo grado de | turno de la mafiana y el | secundaria del turno de | estudio: las instituciones educativas
secundaria del turno de | turno de la tarde en | la mafianay el turno de | descriptiva del Distrito de San Juan
la mafiana y el turno de | instituciones educativas del | la tarde en instituciones | comparativa Bautista, como se muestra
la tarde en instituciones | Distrito de San Juan | educativas del Distrito en el siguiente cuadro
educativas del Distrito | Bautista 2020 de San Juan Bautista
de San Juan Bautista 2020 Muestra: La muestra esta
2020? conformado por 290
estudiantes,
Técnica: prueba de
desempefio
Problle.mas. Objetivos especificos: Hipdtesis especificas: Disefio Procesamiento
especificos:
a.¢cCuédles son las | a.ldentificar las diferencias | a.Existe diferencia de Para el procesamiento de
. . . L . ) (Anexo 2)
diferencias el logro de el logro de la resolucion logro de resolucion | Segun datos se hard uso del
la resolucion de de problemas de de problemas de | fuente: No | programa estadistico SPSS
problemas de cantidad en traduce cantidad de | experimental. | y la hoja de calculo Excel.
cantidad en traduce cantidades, en traduccion de
cantidades, en estudiantes del turno de cantidades de los | N° de | Analisis de Datos: Luego
estudiantes del turno la mafiana y estudiantes estudiantes del | variables: se procesara la informacion
de la mafana vy del turno de la tarde, segundo grado de | Univariable para obtener los resultados
estudiantes del turno segundo grado de secundaria del turno en tablas de frecuencia,
de la tarde, segundo secundaria en de la mafana y el para facilitar su analisis e

grado de secundaria
en instituciones
educativas del Distrito
de San Juan Bautista
20207

b.¢;Cudles son las
diferencias el logro de
la resoluciébn de
problemas de
cantidad en comunica

instituciones educativas
del Distrito de San Juan
Bautista 2020.

b. Identificar las diferencias
el logro de la resolucién

de problemas de
cantidad en comunica su
comprension en

estudiantes del turno de
la mafana y estudiantes

turno de la tarde en
instituciones

educativas del
Distrito de San Juan
Bautista 2020

b.Existe diferencia de
logro de resolucion
de problemas de
comunicacion de su
comprensién de los

interpretacion

correspondiente, haciendo
la descripcién
correspondiente e
insertando  los  graficos

necesarios para un mayor y
mejor entendimiento.

Para los analisis se hara uso
de las medidas resumen.
Para la comprobaciéon o
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TITULO

Problema

Objetivo

Hipétesis

Tipoy
Disefo

Poblacion y
Procesamiento

Instrumento

su comprension en
estudiantes del turno
de la mafana vy
estudiantes del turno
de la tarde, segundo
grado de secundaria
en instituciones
educativas del Distrito
de San Juan Bautista
20207

.¢Cuédles son las

diferencias el logro de
la  resolucion de

problemas de
cantidad en usa
estrategias y

procedimientos  en
estudiantes del turno
de la mafana vy
estudiantes del turno
de la tarde, segundo
grado de secundaria
en instituciones
educativas del Distrito
de San Juan Bautista
20207

.¢Cuéles son las

diferencias el logro de
la resolucion de

problemas de
cantidad en
argumenta

afirmaciones en

estudiantes del turno
de la mafana vy
estudiantes del turno
de la tarde, segundo
grado de secundaria
en instituciones
educativas del Distrito
de San Juan Bautista
2020?

del turno de la tarde,
segundo grado de
secundaria en
instituciones educativas
del Distrito de San Juan
Bautista 2020.

. Identificar las diferencias

el logro de la resolucién

de problemas de
cantidad en usa
estrategias y
procedimientos en

estudiantes del turno de
la mafiana y estudiantes
del turno de la tarde,
segundo grado de
secundaria en
instituciones educativas
del Distrito de San Juan
Bautista 2020.

.ldentificar las diferencias

el logro de la resolucién

de problemas de
cantidad en argumenta
afirmaciones en

estudiantes del turno de
la mafiana y estudiantes
del turno de la tarde,
segundo grado de
secundaria en
instituciones educativas
del Distrito de San Juan
Bautista 2020.

estudiantes del
segundo grado de
secundaria del turno
de la mafiana y el
turno de la tarde en
instituciones

educativas del
Distrito de San Juan
Bautista 2020

. Existe diferencia de

logro de resolucion
de problemas de uso
de estrategias de los
estudiantes del
segundo grado de
secundaria del turno
de la mafana y el
turno de la tarde en
instituciones

educativas del
Distrito de San Juan
Bautista 2020

.Existe diferencia de

logro de resolucion
de problemas de
cantidad de
argumentacion de
afirmaciones de los
estudiantes del
segundo grado de
secundaria del turno
de la mafana y el
turno de la tarde en
instituciones

educativas del
Distrito de San Juan
Bautista 2020.

contrastacion de las
hipétesis se usara la Prueba
estadistica de hipotesis t-
student, y de las medidas de
tendencia; asumiendo un
nivel de significancia de a =
0.05.
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02: INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA
AMAZONIA PERUANA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y HUMANIDADES

PRUEBA DE DESEMPENO

Propdsito: medir el logro de la competencia de resolucidén de problemas de cantidad,
para tomar acciones de mejora. Los datos personales se mantendran en estricta
reserva por derecho a la confidencialidad y seguridad de la informacién.

Docentes: Luis Alberto Upiachiuay Rios

TUMNO: i,

Sexo: F( ) M( )
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Indicaciones previas:

Duracién de la prueba de 90 min.

Cada desafio tiene puntaje de 4 puntos.

Utilice lapiz, borrador y tajador.

Todas las preguntas deben tener sus procedimientos.

Leer bien las preguntas.

En el departamento de Loreto se vivid un cambio repentino en el mes de agosto con
respecto a la temperatura, teniendo en cuenta los siguientes datos:

Dias temperatura
Viernes | +20 C°
Sabado | +16C°
Domingo | +18 C°
Lunes +20 C°
Martes +24 C°
Miércoles | +36 C°

a) Ubica los datos de la tabla a una recta numérica.

b) Si el dia sAbado amanecimos con 16 grados de temperatura, alas 6:00 am. la
temperatura habia subido 2 grados y hasta la 4: 00 pm habia subido 2 grados
mas. Desde las 4:00 pm hasta antes de la media noche bajo 4 grados. ¢Qué

temperatura hacia esa hora?
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Redactan el problema

1.
2.
3.
4

5.

Establece la relacion con los problemas.

Interpreta los valores del problema

Expresa con diversas representaciones la comprension del problema
Combina y adapta estrategias heuristicas matematicas para la resolucién del
problema.

Plantea y justifica los procesos matematicos aplicados en la resolucion del
problema.

Desafio B: venta de Queques

La sefiora Yolanda al quedarse sin trabajo a causa de la pandemia, opto por vender
sus queques, sacando 12 partes de un solo queque, para vender.

En el transcurso de la mafiana vende la mitad del queque y en la tarde, la tercera parte
de lo que le quedaba.

a) representa la venta de la mafiana y de la tarde por medio de fracciones.

b) ¢Qué fraccidn representa la venta total del queque?

Redactan el Problema

6

7.
8.
9.

Establece la relacion con los problemas.

Interpreta los valores del problema

Expresa con diversas representaciones la comprension del problema
Combina y adapta estrategias heuristicas matematicas para la resolucion del
problema.

10.Plantea vy justifica los procesos matematicos aplicados en la resolucion del

problema.
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Desafio C: concurso virtual gastronémico.

Olivia es una empresaria loretana que por la pandemia cerré su negocio y participara
de un concurso gastronomico virtual, con su plato “tortilla de pollo” teniendo los
siguientes ingredientes:

INGREDIENTES

Y, kg de huevos

Y4 kg de espinaca

1/8 kg de pollo

5/2 kg de tomate

1/6 taza pequefia de
aceite

1/3 cucharaditas de sal

a) Olivia compr6 para su preparacion 1/4 kg de huevos y 1/8 kg de pollo ¢ Cuantos
kg en total compro, entre los dos ingredientes?

b) Si Olivia tiene 2/5 de litro de aceite y utiliza 1/6 de litro de aceite en el
ingrediente, ¢ cuanto de aceite le sobra?

Redactan el problema

11.Establece la relacién con los problemas.

12.Interpreta los valores del problema.

13.Expresa con diversas representaciones la comprension del problema.

14.Combina y adapta estrategias heuristicas matematicas para la resolucion del
problema.
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15.Plantea vy justifica los procesos matematicos aplicados en la resolucion del
problema.

Desafio D: latienda de Laura

En la tienda de Laura se encuentran toda clase de abarrotes y diversos articulos. Maria
va a comprar 10 caramelos a 0,5 céntimos cada uno, 4 lapiceros a s/. 1,5, dos
cuadernos a s/. 5,7y 3 kg de arroz a s/. 3,7 el kilo.

a) ¢Cuanto gastara Maria en total?
b) Si Maria va a la tienda con s/.40, ¢ Cuéanto le quedara de vuelto?

Redactan el problema

16. Establece la relacion con los problemas.

17.Interpreta los valores del problema.

18.Expresa con diversas representaciones la comprension del problema

19.Combina y adapta estrategias heuristicas matematicas para la resolucion del
problema.

20.Plantea vy justifica los procesos matematicos aplicados en la resolucion del
problema.
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Desafio E: Camu Camu al por mayor

Lucho hace pedidos de 300 kg de Camu Camu y se lo envian en tres partes. En la
primera le mandan 72,25kg; en el segunda, 45 kg mas que en la primera y en la tercera
lo que falta.

a) ¢Cuantos kg le enviaron en la ultima partida?
b) ¢Cual es la diferencia entre el tercer envié con el segundo?

Redactan el problema

21.Establece la relacion con los problemas.

22.Interpreta los valores del problema

23.Expresa con diversas representaciones la comprension del problema

24.Combina y adapta estrategias heuristicas mateméticas para la resolucion del
problema.

25.Plantea y justifica los procesos matematicos aplicados en la resolucion del
problema.
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03: INFORME DE VALIDEZ Y CONFIABILIDAD

Se determind mediante el juicio de jueces o método Delphi, los jueces fueron: Harvey
Enrique Panduro Urrelo.Mgr, Herry Jeison Gomez Casimiro, Margarita G. Reyes
Mufioz, cuyos resultados de la revision se muestran en la tabla de criterios para
determinar la validez de un instrumento de recoleccion de datos para este caso el

mismo que debe analizar como minimo 0.80 en el coeficiente de correlacion calculado:

CRITERIOS DE EVALUACION PARA DETERMINAR LA VALIDEZ DE
CONTENIDO DEL INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS A TRAVES
DEL JUICIO DE JUECES

INSTRUMENTO
N° EXPERTO Prueba de desempefio escrita
C;(rag(]:?os &
1 | Harvey Enrique Panduro Urrelo,Mgr 25 83.1
2 | Margarita G Reyes Mufioz,Mgr 25 85.4
3 | Henrry Jeison Gémez Casimiro.lic 25 93
TOTAL 261,5

VALIDEZ DE LA PRUEBA DE DESEMPENO = 261,5/3 = 87%.

Interpretacion de la validez: de acuerdo a los instrumentos revisados por juicio de
jueces se obtuvo una validez del 87.00%; encontrandose dentro del pardmetro del
intervalo establecido; considerandose como Validez moderada.

CONFIABILIDAD DE LA PRUEBA DE DESEMPENO

La Confiabilidad para la prueba de desempefio, se llevd a cabo mediante el método de
intercorrelacion de items cuyo coeficiente es el Alfa de Cronbach; los resultados
obtenidos se muestran a continuacion.

« Estadisticos de confiabilidad para la prueba de desempefio

Alfa de Cronbach N° de items

0.912 25

62



1. DATOS GENERALES

Apellidos y nombres del experto
Cargo e institucion donde labora

Autor

2. ASPECTOS DE VALIDACION

: Mgr. Harvey Enrique Panduro Urrelo

CONSTANCIA DE VALIDACION

: LLE. virgen de loreto
Nombre del Instrumento evaluado: Prueba de desempefio
Upiachihuay Rios Luis Alberto

Criterios

Indicadores

Deficiente

Aceptable

Buena

Excelente

26

35

40

45

50

55

58

61

64

67

70

74

78

82

86

90

93

96

99

30

39

44

49

54

57

60

63

66

69

73

e

81

85

89

92

95

98

100

Suficiencia

Comprende
los aspectos
en cantidad y
calidad.

81

Pertinencia

Adecuado
para medir el
estado actual
de la
variable.

81

Claridad

Es formulado
con lenguaje
apropiado a
la unidad
informante.

82

Vigencia

Adecuado a
los avances
de la ciencia,
tecnologia y
linea de
investigacion

82

Objetividad

Esta
expresado en
habilidades
observables

82

Coherencia

Entre
dimensiones,
indicadores e
items

82

Consistencia

Basado en
aspectos
tedricos
cientificos de
la variable.

85

Estructura

Existe  una
organizacion
l6gica de los
items

85

Metodologia

El
instrumento
responde al
propoésito de
la
investigacion.

85

3. OPINION DE APLICABILIDAD DEL INSTRUMENTO: El instrumento esta apto para ser aplicado

4. PROMEDIO DE VALORACION: 83,1

En Iquitos, 17 de septiembre de 2020

D.N.1 05377079

Teléfono mavil N°: 965828178
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1. DATOS GENERALES

Apellidos y nombres del experto
Cargo e institucion donde labora

Nombre del Instrumento evaluado: Prueba de desempefio

Autor

5. ASPECTOS DE VALIDACION

Upiachihuay Rios Luis Alberto

CONSTANCIA DE VALIDACION

: Mg Margarita G. Reyes Mufioz

Criterios

Indicadores

Deficiente

Aceptable

Buena

Excelente

26

35

40

45

50

55

58

61

64

67

70

74

78

82

86

90

93

96

99

30

39

44

49

54

57

60

63

66

69

73

e

81

85

89

92

95

98

100

Suficiencia

Comprende
los aspectos
en cantidad y
calidad.

85

Pertinencia

Adecuado
para medir el
estado actual
dela
variable.

85

Claridad

Es formulado
con lenguaje
apropiado a
la unidad
informante.

85

Vigencia

Adecuado a
los avances
de la ciencia,
tecnologia y
linea de
investigacion

86

Objetividad

Esta
expresado en
habilidades
observables

86

Coherencia

Entre
dimensiones,
indicadores e
items

85

Consistencia

Basado en
aspectos
tedricos
cientificos de
la variable.

85

Estructura

Existe una
organizacion
l6gica de los
items

86

Metodologia

El
instrumento
responde al
propésito de
la
investigacion.

86

6. OPINION DE APLICABILIDAD DEL INSTRUMENTO:

7. PROMEDIO DE VALORACION: 85,4

En Iquitos, 15 de septiembre de 2020

D.N.I. N° 05256772

Teléfono movil N°: 961978376
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8. DATOS GENERALES

Apellidos y nombres del experto
Cargo e institucion donde labora
Nombre del Instrumento evaluado
:Upiachihuay Rios Luis Alberto

Autor

9. ASPECTOS DE VALIDACION

: Lic. Henry Jeison Gémez Casimiro

CONSTANCIA DE VALIDACION

:LE.P.S.M  MAYNAS
: Prueba de desempefio

Criterios

Indicadores

Deficiente

Aceptable

Buena

Excelente

26

35

40

45

50

55

58

61

64

67

70

74

78

82

86

90

93

96

99

30

39

a4

49

54

57

60

63

66

69

73

7

81

85

89

92

95

98

100

Suficiencia

Comprende
los aspectos
en cantidad y
calidad.

89

Pertinencia

Adecuado
para medir el
estado actual
dela
variable.

97

Claridad

Es formulado
con lenguaje
apropiado a
la unidad
informante.

95

Vigencia

Adecuado a
los avances
de la ciencia,
tecnologia 'y
linea de
investigacion

85

Objetividad

Esta
expresado en
habilidades
observables

94

Coherencia

Entre
dimensiones,
indicadores e
items

96

Consistencia

Basado en
aspectos
tedricos
cientificos de
la variable.

94

Estructura

Existe una
organizacion
l6gica de los
items

91

Metodologia

El
instrumento
responde al
propésito de
la
investigacion.

96

10. OPINION DE APLICABILIDAD DEL INSTRUMENTO:

11. PROMEDIO DE VALORACION: 93
En Iquitos, 15 de septiembre de 2020

D.N.I. N° 47354948 Teléfono movil N°: 921917774
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