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RESUMEN 
 

El objetivo de este estudio fue explicar la influencia de la motivación en 

comprensión de textos escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de 

secundaria en las instituciones educativas rurales del distrito de Punchana 2022. 

Esta investigación es de tipo explicativo, de diseño de campo, transeccional 

contemporáneo y multivariable, cuya población estuvo constituida por 70 

estudiantes y con un muestreo no probabilístico igual que la población de estudio 

de 70 estudiantes. El instrumento de recolección de datos fue una prueba escrita 

de comprensión de textos válida y confiable. Los resultados muestran que en la 

variable independiente la motivación el coeficiente de correlación Spearman 

Rho= -0,191 negativa y un p-valor = 0,113 > α = 0,05. Mientras, que en sus 

dimensiones motivación intrínseca Rho= -0,174 negativa y un p-valor = 0,154 > 

α = 0,05 y motivación extrínseca Rho= -0,138 negativa y un p-valor = 0,254 > α 

= 0,05. Se concluye que, al no haber correlación, no se hizo la regresión y, por 

tanto, no existe influencia de la motivación en la comprensión de textos escritos 

en inglés. 

 

Palabras clave: Obtención de información, Inferencia e interpretación, 

evaluación de contenido, contexto y forma del texto. 
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ABSTRACT 
 

The aim of this study was to explain the influence of motivation on third year 

secondary school students’ reading comprehension in English in rural schools of 

the Punchana district 2022. This research is of an explanatory type with field 

study, contemporary transectional, and multivariate designs. The study population 

consisted of 70 students and with a non-probabilistic sample of the entire study 

population. The data collection tool was a valid and reliable written reading 

comprehension test. The results show that Spearman Rho = -0.191 for the 

variables with a p-value = 0.113 > α = 0.05. Meanwhile, in its dimensions: intrinsic 

motivation Rho= -0.174 and a p-value = 0.154 > α = 0.05, and extrinsic motivation 

Rho= -0.138 and a p-value = 0.254 > α = 0.05. It is concluded that as there is no 

correlation, a further analysis was not necessary, and therefore, motivation does 

not influence on reading comprehension in English. 

Keywords: Getting information, inferencing and interpreting information, 

evaluation of text content, context, and format. 
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INTRODUCCIÓN 
 

El inglés se está por convertirse en una herramienta necesaria para motivar e 

influir a los estudiantes de educación básica regular. Así de esta manera, en 

este mundo globalizado se busca mejorar, motivar e influir con estas 

oportunidades. Además, este idioma es necesario para socializarse e 

interactuar con los últimos avances tecnológicos. De esta manera, él o ella 

será capaz de leer publicaciones de artículos y libros ya que la mayoría están 

redactados y escritos en inglés. En efecto, también será muy útil para él o la 

estudiante en continuar y seguir sus estudios universitarios en conseguir a 

largo plazo y en futuro algún empleo. Ante este deseo de mejorar esta 

habilidad es muy importante que él o la estudiante de tercer grado de 

secundaria puede desarrollar su conocimiento y aprendizaje en este idioma y 

´por tal efecto esto cada día va mejorando y desarrollando a través de la 

influencia de la motivación, a su vez esto se va moldeando con el pasar de los 

años. 

En ese sentido, la comprensión de textos escritos en inglés se conceptualiza 

como: “El proceso complejo en donde un lector activa su conocimiento para 

generar deducciones a partir de leer un texto” (Jiménez, Rosas, & Saez, 2017, 

pág. 86). En esa línea, algunos autores sostienen que, a inicios en el siglo 

XXI, hay avances en la parte “científica que impactan al mundo, también con 

la aparición de la globalización y del factor económico transforma al mundo y 

que tiene como consecuencia que existe una gran cantidad de información en 

inglés, en las diversas áreas del saber humano” (Ramirez & Rojas, 2017, pág. 

60). La mayor cantidad de esa información está en textos escritos en inglés, 



2 

que hacen aún más necesario e importante la comprensión de estos textos en 

inglés a fin de estar informado y generar más conocimiento. 

Sin embargo, en todos los países existen deficiencias y desmotivaciones en 

cuanto a comprensión de textos escritos en inglés en los estudiantes de todos 

los grados escolares. Esta situación se manifiesta con mayor profundidad en 

los estudiantes que no conocen las estrategias ni las actividades que generen 

o desarrollen la habilidad de comprender, inferir, o interpretar un texto leído 

en inglés, como lo manifiesta el investigador Díaz, quien sostiene que “en el 

Perú los estudiantes presentan dificultades con respecto a comprensión de 

textos en inglés, dado al no entender lo que leen tampoco pueden interpretar, 

decodificar y analizar el texto en inglés por su escaso vocabulario (Díaz, 

2018). Estos manifiestan poca preparación y dominio en cuanto al idioma 

inglés. 

Ante estos problemas, que mayormente sucede en la educación pública 

escolarizada, esto se sostiene que, con el fin de mejorar, motivar e influir el 

aprendizaje de inglés en las instituciones educativas, algunos padres envían 

a sus hijos a estudiar en un centro de idiomas, pensando que con ello pueden 

tener mejores oportunidades en la vida futura. Sin embargo, también reconoce 

que esto no es una solución para todos, especialmente para aquellos padres 

quienes no pueden solventar los costos de estos institutos especializados. 

(Hidalgo, 2017). 

Esta problemática de falta de comprensión y motivación en aprender a leer 

textos escritos en inglés se manifiesta también en instituciones educativas del 

Distrito de Punchana, Provincia de Maynas, Región Loreto. Durante, las 
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prácticas pre-profesionales realizadas en algunas de estas instituciones, se 

puede observar que los estudiantes carecen de motivación para la lectura en 

inglés incluso en su lengua materna. Esta falta de interés por la lectura se 

transfiere al aprendizaje del inglés como lengua extranjera, que se enseña en 

periodos de dos horas a la semana, con poco equipamiento y materiales de 

lectura poco auténticos o artificiales, diseñados o creados por los docentes 

para enseñar la gramática y vocabulario en dichos textos. No se observa el 

uso de estrategias de lectura ni la secuencia didáctica para enseñar a 

comprender un texto escrito en inglés. La mayoría de clases son de 

presentación y práctica de estructuras gramaticales o de vocabulario. 

Las consecuencias son evidentes al ver estudiantes cada vez más 

desinteresados y desmotivados por comprender y entender los textos de 

lectura en inglés, sin deseo por dominar y de desarrollar estas habilidades de 

orden superior como el análisis profundo, pensamiento crítico y creativo en la 

comprensión de textos en inglés debe desarrollar en ellos. Por tanto, los 

estudiantes que no logran el perfil de egreso de la educación básica regular 

que es dado por el (Ministerio de Educación, 2017) exige de ellos. Asimismo, 

la débil y poca comprensión y motivación de textos escritos en inglés no está 

exenta al país, ya que en la mayoría de las instituciones educativas rurales 

los estudiantes carecen de una buena preparación en comprensión lectora en 

su idioma materno y también están desmotivados e influenciados por 

aprender, lo cual imposibilita aún más para comprender textos en un idioma 

extranjero. Esto es evidente durante las clases presenciales, el cual sirve 

como punto de referencia para comenzar una exhaustiva investigación y 

lograr una mejora significativa en los estudiantes. En esta perspectiva, se 
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debe a ninguna de las actividades que motive e influye al estudiante al estudio 

del inglés. Justamente los estudiantes no comprenden lo que leen, esto es a 

menudo porque los profesores enseñan solamente vocabulario y gramática. 

Esto es contradictorio a las políticas dadas por él (Ministerio de Educación, 

2017).  Bajo este principio, se decide mejorar la enseñanza del idioma inglés 

en general, proponiendo e implementando más horas de clases en la 

enseñanza del inglés, dando capacitaciones, métodos para enseñar, entre 

otros. Sin embargo, esto no dan resultados, a causa de que los profesores, 

aún siguen en desarrollar y al utilizar enfoques tradicionales para enseñar, 

particularmente se enfoca en la enseñanza del vocabulario, la gramática y en 

el uso de libros.  

Ante todo, esto a nivel mundial el idioma inglés se convierte en uno de los 

requisitos fundamentales para los estudiantes, al ser un requisito obligatorio 

su aprendizaje que ha sido complejo para muchos estudiantes, sea por falta 

de motivación por parte de los docentes, interés personal o porque el idioma 

inglés no se considera en colegios o escuelas donde estudian principalmente. 

Todos estos factores provocan un aprendizaje limitado y poco productivo en 

el proceso educativo. Por ende, la lectura de textos redactados y escritos en 

inglés es el proceso interactivo en comunicación establecida con el texto y el 

lector. Su práctica misma se convierte en una actividad fundamental en la 

formación del ser humano por sus múltiples beneficios reflejados en la 

adquisición de nuevo vocabulario. Por otra parte, actúa como una acción 

inclusiva, fomenta la imaginación y permite el mejoramiento de los niveles de 

comprensión lectora existentes. Su práctica misma permite entender de forma 
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clara y concisa las ideas que el autor quiere expresar en su escrito. (Bejarano, 

Chamorro, Lara, & Rojas, 2019). 

En efecto, en el Perú la principal problemática es la carencia de motivación 

para aprender el inglés. Consecuentemente, los profesores dan todo tipos de 

aliento para motivarlos, esto sirve para motivar e influir a él o ella. De hecho, 

al no responder a estos estímulos esto conlleva reforzar constantemente a 

ellos. Ante todo, solo aprenden el inglés como obligatoria asignatura. Sin 

embargo, no están motivados cuando estudian en sus hogares. Refiriendo 

esto, muestran no estar motivados al revisar sus apuntes en inglés. 

Puntualizando en esto, existe alguna limitación en el diseño curricular en el 

área del inglés, la cual determina que estas tareas la cual estos no deben 

permitirse que el alumno lo desarrolle en casa. Viendo esto, el profesor se ve 

obligado a dar trabajos en esta área para hacerlo en casa. Señalando esto, 

solamente el que está más comprometido y motivado desarrolla sus trabajos 

dado por el profesor. Basándose en esto, la mayor parte del estudiante copia 

el trabajo que se desarrolla dado por su compañero, dando lugar que hay 

menos estudiantes que no puedan desarrollar las pruebas que son dadas por 

el profesor en las aulas. (Saavedra, 2021) . 

De hecho, en la región Loreto, es importante recalcar que una de estas 

carencias es la pobre y débil capacitación para desarrollar la exigencia del 

diseño curricular en la enseñanza del inglés. Sabiendo esto, durante un 

estudio que se desarrolla en Iquitos, dio cuenta que el profesor no está 

planificando las sesiones en esta área perfectamente. Sabiendo eso, teniendo 

incluso que las actividades realizadas por el profesor no están con los 

enfoques y requerimientos de las capacidades por el gestor educativo. Dado 
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esta premisa, durante las practicas pre profesionales el estudiante no está 

motivado e influenciado. Teniendo esto, él o ella no está motivado, no 

entienden lo que leen, al tener el poco compromiso en la asignatura del inglés. 

Por tal motivo, se ve la necesidad de implementar un programa educativo de 

manera divertida y amena para la enseñanza y aprendizaje en esta asignatura 

de acuerdo al requerimiento del alumnado. (Cobos, 2020). Por todo lo 

expuesto, se decide realizar un estudio para explicar la influencia de la 

motivación en comprensión de textos escritos en estudiantes de tercer grado 

de secundaria en las instituciones educativas púbicas rurales del distrito de 

Punchana 2022.  

En este sentido, se plantea como problema principal lo siguiente: ¿En qué 

medida la motivación influye en la comprensión de textos escritos en 

estudiantes de tercer grado de secundaria en las instituciones educativas 

rurales del distrito de Punchana 2022? Mientras que los problemas 

específicos son: ¿Cuál es el nivel de motivación y comprensión de textos 

escritos en inglés?, y ¿Cuál es la influencia de la motivación intrínseca y 

extrínseca en la comprensión de textos escritos en inglés en estudiantes de 

tercer grado de secundaria en las instituciones educativas rurales del distrito 

de Punchana 2022? 

Asimismo, se plantea como objetivo general lo siguiente: Explicar la influencia 

de la motivación en la comprensión de textos escritos en estudiantes de tercer 

grado de secundaria en las instituciones educativas rurales del distrito de 

Punchana 2022. Mientras que los objetivos específicos son: Describir el nivel 

de motivación y comprensión de textos escritos en inglés y determinar la 

influencia de motivación intrínseca y extrínseca en la comprensión de textos 
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escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria en las 

instituciones educativas rurales del distrito de Punchana 2022. 

Esta investigación es importante porque existe un bajo nivel en comprensión 

lectora en textos escritos en inglés en los estudiantes de las instituciones 

educativas públicas del área rural en el distrito de Punchana, lo cual implica 

la necesidad de un trabajo investigativo para describir esta problemática para 

luego, intervenir con la finalidad de mejorar la competencia. Por ello, este 

trabajo de investigación es una referencia de estudio para otros de mayor 

nivel.  

Este estudio es relevante porque beneficia a los directivos, quienes, porque 

tendrán información objetiva de la situación real de sus estudiantes y al contar 

con información precisa sobre el nivel de logros en comprensión de textos 

escritos en inglés, podrán tomar medidas correctivas. En la actualidad, se 

requiere mejorar y desarrollar esta habilidad de comprensión de textos 

escritos en inglés, porque existe un alto porcentaje de estudiantes del tercer 

grado de secundaria del área rural que no comprenden lo que leen como 

también, existe falta de interés y motivación por aprender en general.  

Este estudio se divide en ocho capítulos, los mismos que son expuestos a 

continuación. En el Capítulo I, se presentan los antecedentes del estudio a 

nivel internacional y nacional. También, se presenta las bases teóricas de la 

tesis tanto de la causa o proceso explicativo como de la variable a explicar. 

Adicionalmente, se define una lista de términos básicos relacionado con las 

variables de estudio. En el Capítulo II, se presenta la hipótesis general y 

específicas de la investigación y se describen las variables de estudio y la 
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operacionalización de las mismas. En el Capítulo III, se presenta el diseño 

metodológico, el diseño muestral, los procedimientos, técnicas e instrumentos 

de recolección de datos, el procesamiento y análisis de datos, y los aspectos 

éticos. En el Capítulo IV, se presentan los resultados estadísticos del estudio 

en tablas, gráficos y de forma textual. Además, se presenta la prueba de 

normalidad y se presenta las pruebas de las hipótesis de estudio. En el 

Capítulo V, se realiza la discusión, contrastando los resultados de este estudio 

con los de los antecedentes, las bases teóricas, limitaciones e implicancias. 

En el Capítulo VI, se realizan las conclusiones finales basadas en los 

resultados estadísticos del mismo. En el Capítulo VII, se dan las 

recomendaciones para los futuros investigadores. Finalmente, están las 

fuentes bibliográficas de información consultadas, y a continuación los 

anexos.    
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CAPÍTULO I: MARCO TEÓRICO 

1.1 Antecedentes  

A nível internacional 

En el año 2018 se desarrolló un trabajo de investigación de tipo explicativa, 

que pertenece, al diseño cuantitativo que utiliza la recolección y el análisis de 

datos y de tipo de investigación de campo, cuya población estuvo constituida 

por 247 estudiantes de tercer, cuarto y quinto grado de educación general 

básica de la unidad educativa San Antonio de Padua, Quito, Ecuador y con 

un muestreo no probabilístico. El estudio determino la validez y confiabilidad, 

para la variable comparación lectora y rendimiento académico. En la 

correlación bivariado se observa que la puntuación académica y la evaluación 

de la comprensión lectora presentan una baja correlación Pearson negativa e 

indirecta, con un valor de -0,31 y con un p-valor de 0,696. Es decir, en la 

medida que los estudiantes presenten mejores evaluaciones académicas 

existe una disminución en su comprensión lectora. Por, lo tanto en el estudio 

concluyó que no existe una relación significante entre comprensión lectora y 

rendimiento académico (Viteri, Hurtado, & Villarreal, 2018)  

En el año 2017 se desarrolló un trabajo de investigación de tipo explicativa, 

que pertenece al diseño cuantitativo que utiliza la recolección y el análisis de 

datos y de tipo de investigación de campo, cuya población estuvo constituida 

por 219 estudiantes de quinto grado de educación general básica de la 

Academia Aeronáutica Mayor Pedro Traversari, ciudad de Quito, Ecuador y 

con un muestreo no probabilístico. El estudio determino la validez y 

confiabilidad, para la variable comprensión lectora y rendimiento académico 
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se pudo establecer y evidenciar la existencia de una correlación entre las dos 

variables en los estudiantes. De acuerdo al coeficiente de correlación Pearson 

se obtuvo un resultado de una correlación positiva muy débil con el r = 0,218 

y con un p-valor de 0,000. Por lo tanto, en el estudio concluyó que cada una 

de las variables expuestas son independientes la una de la otra entre las 

variables la comprensión lectora y el rendimiento académico en los 

estudiantes. (Yépez & Espinoza, 2018).  

En el año 2016 se desarrolló un trabajo de investigación de tipo explicativa, 

que pertenece al diseño cuantitativo y de tipo de investigación de campo, cuya 

población estuvo constituida por 1375 estudiantes del tercer grado de 

secundaria en dos unidades educativas Andrés Bello y Héroes del Pacifico de 

la ciudad del Alto, Departamento de la Paz, Bolivia y con un muestreo 

probabilístico de 85 estudiantes. El estudio determino la validez y 

confiabilidad, para la variable autoestima de Coopersmith y competencia 

lectora se pudo establecer según Pearson, una correlación positiva buena de 

0,883 entre las variables autoestima y comprensión lectora en las 

puntuaciones obtenidas de estudiantes y con un p-valor de 0,000. Es decir, a 

mayor autoestima también es mayor la capacidad en comprensión lectora. Por 

lo tanto, en el estudio concluyó que existió una correlación entre ambas 

variables por lo tanto la hipótesis planteada en la investigación se acepta, 

existe una relación positiva entre la comprensión lectora y la autoestima. 

(Sanchez & Pérez de Muñoz, 2017). 

En el año 2016 se desarrolló un trabajo de investigación de tipo explicativa, 

que pertenece al diseño cuantitativo y de tipo de investigación de campo, cuya 
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población estuvo constituida por 96 estudiantes del grado noveno de un 

colegio público distrital de la ciudad de Bogotá, Colombia y con un muestreo 

no probabilístico. El estudio determino la validez y confiabilidad, para la 

variable estrategias cognitivas y metacognitivas para comprender lo que lee 

en inglés, a partir de la información cuantitativa recopilada, se hicieron 

descripciones, contrastes y correlaciones del uso de estrategias en lectura y 

su relación con el desempeño en las pruebas consistentes que prueban la 

correlación positiva de Pearson que es igual a 0,73 y con un p-valor de 0,01. 

Por lo tanto, se concluye que existe relación positiva en los resultados entre 

el empleo de estrategias cognitivas y metacognitivas en lectura en inglés y en 

el nivel de competencia en lectura. (Bastidas, 2017) 

A nivel nacional 

En el año 2020 se desarrolló un trabajo de investigación de tipo explicativa, 

que pertenece al diseño correlacional, cuya población estuvo constituida por 

175 estudiantes del tercer grado de secundaria de la institución educativa 

Diego Ferre Sosa, Distrito de Yarinacocha, Pucallpa y con un muestreo 

probabilístico de 32 estudiantes. El estudio determinó con los datos que se 

recabó se contrastó la hipótesis general de este estudio y se tuvo una rho de 

correlación de Spearman positiva alta de 0.789 y un p-valor de 0.000. Por lo 

tanto, en el estudio se concluyó que existió una relación positiva y significativa 

entre los recursos audiovisuales y la producción de textos escritos en inglés 

entre los estudiantes. (Picon, Saldaña, & Reyno, 2022). 

En el año 2019 se desarrolló un trabajo de investigación de tipo explicativa, 

que pertenece al diseño correlacional, cuya población estuvo constituida por 

90 estudiantes del cuarto grado y quinto de secundaria de una institución 
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educativa particular del distrito de San Martin de Porres, Lima y con un 

muestreo probabilístico de 73 estudiantes. El estudio determinó y demostró 

que el coeficiente de Pearson cuya correlación fue de r = 0.089, con respecto 

a la dimensión nivel inferencial de comprensión y la variable motivación 

lectora, comprobando con el coeficiente de Pearson cuyo valor fue de r = 

0.064. Así mismo, se mencionó que en las pruebas de hipótesis el p-valor fue 

de 0.671 resultó en todas superior al α = 0.05. Por lo tanto, en el estudio se 

concluye que no existió correlación entre la variable motivación lectora y la 

dimensión nivel literal de comprensión lectora en inglés, por lo que se aceptó 

la hipótesis nula en cada una de ellas. (Vargas, 2020). 

En el año 2018 se desarrolló un trabajo de investigación de tipo explicativa, 

que pertenece al diseño correlacional, cuya población estuvo constituida por 

203 estudiantes del cuarto grado de secundaria de la institución educativa N° 

1190 de Chosica, Lima y con un muestreo probabilístico de 62 estudiantes. El 

estudio determinó y manifestó en la investigación los instrumentos aplicados 

el contraste de la hipótesis con la prueba, de acuerdo a la correlación de 

Pearson la r calculada es igual a 0.9336 pertenece a la zona correlación 

positiva y con un valor de p igual 0.000, esto significa que se rechaza la Ho y 

se acepta la Ha. Por lo tanto, en el estudio se concluye significativamente que 

el grado de correlación es negativa; quedo demostrada que las tecnologías 

de la información y expresión y comprensión se correlacionan con el 

aprendizaje del idioma inglés y sus dimensiones. (Miqueas, 2020). 

En el año 2017 se desarrolló un trabajo de investigación de tipo explicativa, 

que pertenece al diseño correlacional, cuya población estuvo constituida por 

180 estudiantes del segundo grado de secundaria de la Institución Educativa 
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N° 1190 Felipe Huamán Poma de Ayala. El estudio determinó que en los 

niveles de comprensión literal se obtuvo una correlación de Pearson de r = 

0.239 débil y un p-valor de 0.000 y 5,7 % de influencia, inferencia con r = 

0.316, correlación débil y 10 % de influencia y crítico de textos expositivos con 

r = 0.100, correlación débil y 1% de influencia, evidencio el uso de 

macrorreglas. Por lo tanto, en el estudio concluyó que el uso de las 

macrorreglas repercute en la comprensión de textos expositivos para lo cual 

se empleó la prueba de regresión lineal se pudo establecer la repercusión de 

variables. Asimismo, las pruebas consideraron el 1 % de margen de error, es 

decir, se establece el p-valor de 0.000 < 0.01 para rechazar la hipótesis nula.; 

en donde r = 0.316, correlación débil. (Julcamayan, 2018) 

En el año 2016 se desarrolló un trabajo de investigación de tipo explicativa, 

que pertenece al diseño correlacional, cuya población estuvo constituida por 

195 estudiantes del primer grado de secundaria de la institución educativa 

Coronel Pedro Portillo, Pucallpa, y con un muestreo probabilístico de 40 

estudiantes. El estudio determinó la validez y confiabilidad, para las variables 

la historieta como estrategia didáctica; y para la comprensión de textos en la 

presente investigación se determinó que existió una correlación positiva entre 

la historieta como una estrategia didáctica y la comprensión lectora en inglés, 

Rho de Spearman es igual a 0,745. Así mismo, se mencionó que en las 

pruebas de hipótesis el p-valor fue de 0.03 resultó ser menor al α = 0.05. Por 

lo tanto, en el estudio concluyó que existió una relación positiva y significativa 

entre la historieta como estrategia didáctica y la comprensión de textos en 

idioma inglés en los estudiantes del estudio. (Gastulo & Murrieta, 2017). 
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A nivel Local 

No existe investigación de este tipo y diseño.  

1.2 Bases teóricas 

1.2.1 La motivación 

De acuerdo con Cueva y Chávez (2016) citado en (Recuenco, Reyes, & 

Olano, 2022), refieren que la motivación siempre ha tenido su eje 

permanente en la psicología, puesto que se halla en el centro de la 

regulación biológica, cognitiva y social. Esta noción es notoria para 

aquellos individuos en papeles como dirigente, maestro, líder religioso, 

coach, abastecedor de cuidados de salud y padres, que significan mover a 

otros para actuar. En este sentido, la “motivación en un propulsor de las 

diferentes actividades conscientes del ser humano en su afán de lograr 

más conocimiento y acciones positivas en el desarrollo de su vida, que 

impulsa para tomar decisiones qué difieren de otros” (pág., 216). Siendo la 

persona motivada puede lograr sus objetivos en su vida. 

Por otro lado, Herrera Soria y Zamora Guevara (2014) citado en (Ascencio, 

2022) comentan que “motivación es un proceso auto energético de una 

persona al ejercer una atracción hacia un objetivo al suponer una acción por 

parte de él o ella y que permite aceptar ese esfuerzo que es requerido para 

conseguirlo” (pág., 2). Esto quiere decir, que la motivación viene a ser un 

proceso psicológico que impulsa en forma enérgica a la persona para lograr 

objetivos a través del esfuerzo propio que realiza. 
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A su vez, Littman (1994) citado en  (Gómez, Iznaola, & Rodríguez, 2021), 

explica que “la motivación es el proceso o condición que puede ser fisiológico 

o psicológico, innato, interno o externo al organismo el cual describe por qué, 

se inicia la conducta, se mantiene, se guía, se selecciona o finaliza”. (pág., 

135). Este fenómeno se refiere al estado por el cual determina la conducta al 

hecho de que un individuo aprenderá, recordará u olvidará el significado que 

le dé a la situación. 

Además, Muñoz, Valenzuela, Avendaño y Núñez (2016) citado en (Mora & 

Villanueva, 2019) definen la motivación como el modo de “realizar una 

actividad, por ende, ser vista como un constructo no observable, que da 

cuenta de un estado dinámico, en las percepciones en sí mismo y del medio, 

y lo que incita a alguien al compromiso y a perseverar” (pág., 102). De hecho, 

la motivación compromete a alguien a fin de alcanzar un objetivo. 

Por su parte, (Vásquez, 2018) refiere que motivación significa el captar “el 

interés y la atención del individuo, para transmitirle un tema determinado, que 

permite un impulso interno que dirige la acción hacia un fin, subyace a la 

acción e impulsa y guía esta acción, sin motivación no hay acción” (pág., 250). 

En términos generales se asevera que la motivación es el eje que mueve todo 

comportamiento, lo que permite incitar cambios en la vida. 

2.2.1.1. Dimensiones de la motivación 

De acuerdo con (Ardiles, Alva, & Oseda, 2022) evidencian que las 

dimensiones de la motivación son aquellos factores “que inciden en relación 

directa en el comportamiento del individuo y como estos interactúan con sus 

semejantes. Para el análisis de las dimensiones se consideran a) estímulo 
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laboral, b) contribuciones, c) liderazgo, d) responsabilidades y e) 

oportunidades de desarrollo” (pág., 406). Esto se define como el cumplimiento 

de los objetivos y recursos necesarios utilizados, en un determinado tiempo. 

Por consiguiente, (Acevedo, Castillo, Ortiz, & Ortega, 2022) dividen en cuatro 

las “dimensiones que miden aspectos como son a) percepción, b) 

competencias, c) motivación y d) actitud” (pág. 77). Esto permite conocer si la 

persona se encuentra motivado o desmotivada en sus actividades cotidianas. 

Desde este punto, (Garcia, Sancio, & Leandro, 2022) aseveran que para 

evaluar la motivación consideran dos aspectos principales que son: “a) Valor 

de la tarea, se refiere a la evaluación que hace al alumno sobre el interés, 

utilidad y material de las actividades y asignaturas, b) Ansiedad, que tiene en 

cuenta componentes cognitivos y emocionales que pueden inferir 

académicamente”.  (pág., 631). Estos se refieren a los componentes y 

reacciones afectivas y fisiológicas del alumno.   

En este sentido, Huang (2017) citado en (Licandro, Do Paço, Yapor, & Correa, 

2021) utilizan ocho dimensiones sobre la motivación, a las que llama: “a) 

autocrecimiento, b) demanda social, c) autorrealización, d) altruismo, e) 

sueño, f) realización, g) factor ambiental, h) motivación de honor e i) 

intercambio de compensación” (pág., 94). Aquí existe una fuerte correlación 

entre la intensidad de la motivación y el altruismo la cual está fuertemente 

relacionada a la motivación. 

De hecho, (Williams & Burden, 2007) plantean las “razones por las que las 

personas eligen actuar de cierta manera, se hace evidente que para nuestras 

acciones se dividen en diferentes tipos. Por lo tanto, llegaron a establecer una 
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distinción entre motivación intrínseca y extrínseca” (pág., 123). Estas se 

dividen para conocer las acciones de cada persona. Csikszentmihalyi y 

Nakamura (1989) citado por (Williams & Burden, 2007) proporcionan una 

definición de estos conceptos, cuando “la razón para realizar un acto es ganar 

algo, como aprobar un examen, obtener recompensas financieras, sea 

extrínseca. Cuando la experiencia de hacer algo genera interés, disfrute para 

realizar la actividad se encuentra dentro de la actividad sea intrínseca”. (Pág., 

123). Esto depende de nuestras acciones y comportamiento la cual se reflejan 

en nuestras acciones. 

Para los dimensiones e indicadores está dado de acuerdo al planteamiento 

propuesto por (Williams & Burden, 2007) las cuales son como siguen: 

Factores internos (Intrínseca) 

Definido por (Williams, Mercer, & Ryan, 2017) sostiene que “básicamente, uno 

está intrínsecamente motivado, si realiza una actividad por el disfrute o la 

satisfacción que proporciona” (pág., 106). Esto está motivado por las acciones 

que realiza cada persona. 

Mientras que (Elliot & Dweck, 2007) postula que la motivación “intrínseca es 

un proceso psicológico natural, es una manifestación de proactividad 

inherente a la naturaleza de la vida humana., se comprometen con su entorno 

físico y social, haciendo lo que les interesa e intentando dominar aspectos de 

su mundo” (pág., 583). Esta motivación es tan persistente que, a veces, es 

más prepotente que la motivación basada en el impulso. 

A su vez, (Irvine, 2018) define que es un “estado de conciencia en que las 

personas se sumergen totalmente en una actividad y disfrutarla 
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inmensamente al disfrute como el placer y satisfacción inherentes al trabajo 

en el que los individuos están involucrados está relacionado con la motivación 

intrínseca” (pág., 9). Estado en que la gente está tan intensamente 

involucrado en una actividad que más parece importarle. 

1. Interés intrínseco de la actividad 

De acuerdo con (Gagné, 2014) sostiene que “las personas se involucran en 

comportamientos motivados intrínsecamente cuando en realidad están 

implicado en el ego. Esto, se mide con el período de libre elección en que las 

personas tienen varias actividades interesantes para elegir, incluida una 

actividad objetivo” (pág., 2). Las personas están intrínsecamente motivadas, 

su afecto es positivo. 

Despertar de la curiosidad 

Desde el punto de vista de (Ryan & Deci, 2017) aseguran que 

comportamientos como intrínsecamente motivados “se explica en términos de 

curiosidad. A nivel psicológico, los humanos encuentran la novedad y la 

emoción motivadoras y satisfactorias, esto es el proceso del cual la novedad 

mueve a uno hacia un nivel óptimo de curiosidad fisiológica” (pág., 117). La 

curiosidad aumenta con la motivación. 

Grado óptimo de desafío (zona del siguiente potencial) 

Desde el punto de vista de (Keebler, y otros, 2022) refieren que las 

“actividades forzadas incluyen la actividad fuera de la propia voluntad y no 

están en un nivel óptimo de desafío al ser demasiado difícil o demasiado fácil.  

Actividades motivadas en los niveles inferiores los niveles se reportan como 
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menos agradables” (pág., 6). Estos desafíos hacen que la motivación sea un 

desafío. 

Asimismo, (Janke, Messerer, & Daumiller, 2022) comprenden que la 

“motivación, es crucial identificar qué factores facilitan el desarrollo óptimo de 

desafío, si los individuos sienten que su entorno es adecuado para satisfacer 

estas necesidades básicas, experimentarán bienestar y comienzan a 

desarrollar interés por actividades ligadas al entorno respectivo” (pág., 3). 

Estos factores son importantes en el desarrollo motivacional. 

2. Valor percibido de la actividad 

De hecho, (Gault, Leach, Duey, & Benzing, 2018) proponen que “los 

motivadores deben identificar los factores y la experiencia que es vital para 

asegurar el valor percibido de la experiencia, su posición de tiempo completo 

y actividad se considera una duración de experiencia valiosa” (pág., 3). El 

valor percibido se adquiere con la experiencia. 

Relevancia personal 

De acuerdo con (Chua & Fung, 2021) señalan que “relevancia personal 

asignan recursos cognitivos en situaciones personalmente relevantes que 

están menos dispuestos a participar cognitivamente en situaciones 

irrelevantes en búsqueda sistemática de información cuando el contexto es 

menos relevante” (pág., 323). Este patrón se observa en términos del recurso 

cognitivo relativamente limitado. 
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Valor anticipado de los resultados 

Según (Wigfield, 2012) señala que “las competencias predicen el éxito que se 

relacionan con resultados de desempeño positivamente con sus valores 

anticipados de que las tareas más valoradas que son difíciles de realizar, es 

decir, las que tienen bajas expectativas de éxito” (pág., 65). Esto significa que 

se realizan actividades independientemente de lo bueno o malo que sean. 

Valor intrínseco atribuido a la actividad 

Según (Oxbrow & Rodríguez, 2011) comentan que “la capacidad de atribuir 

una motivación intrínseca para aprender, aborda las actividades de 

aprendizaje en respuesta a recompensas, es esencial para desarrollar una 

mayor autonomía de aprendizaje, afirmando que la motivación debe venir 

desde adentro y ser autodeterminado” (pág., 59, Esto es regulado 

internamente para un uso efectivo en el aprendizaje que se lleve a cabo. 

3. Sentido de agencia (acción) 

Definido por (Eitam, 2015) agrega que sentido de agencia “se refiere a la 

capacidad de realizar una acción, o el evento de esa acción, para referirse a 

clases específicas que están en línea con metas e intenciones de una 

persona, que la misma inicia y controla” (pág., 6).  Por tanto, es el logro y la 

meta prevista, a través de la propia acción. 

Locus (comportamiento) de causalidad (origen versus compromiso). 

Definido por (Deci & Ryan, 2010) señalan que la “motivación intrínseca está 

acompañada por sentido de autonomía, en términos atributivos, por un locus 

de causalidad percibido internamente, las personas deben experimentar la 

competencia percibida, también deben experimentar para ser 
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autodeterminados si quiere mantener o mejorar la motivación intrínseca” 

(pág., 58). Las personas deben experimentar la satisfacción de las 

necesidades tanto de competencia como de autonomía.  

Mientras, que (Plant & Ryan, 2013) determinan que “los factores que facilitan 

un locus de causalidad percibido externamente tienden a disminuir la 

motivación intrínseca para una actividad, mientras que aquellos que 

promueven un locus de causalidad percibido internamente tienden a mantener 

o mejorar la motivación intrínseca” (pág., 437). Esto es percibido como el 

control del comportamiento cuando alguien hace algo. 

Locus (comportamiento) de control reproceso y los resultados 

Según (Haukås & Mercer, 2021) sugieren que “al discutir las motivaciones en 

torno a habilidades, estas pueden ser completamente bajo locus control, por 

lo tanto, en esencia, es entusiasta, animar en parejas, pero si no están 

dispuestos a participar, es poco lo que se puede hacer” (pág., 228). Esto 

depende del alumno si él o ella quiere que eso suceda, si ama lo que hace. 

 

Capacidad para establecer metas apropiadas 

Definido por (Leotti, Cho, & Delgado, 2022) refieren que es la “capacidad para 

establecer cursos de acción para lograr las metas que influyen en el 

comportamiento interactuando con los procesos cognitivos y afectivos, 

promoviendo la persistencia con tareas difíciles, y una creciente 

susceptibilidad al estrés en individuos con baja autoeficacia” (pág., 31). Esto 

depende de la capacidad para ejercer control sobre nuestro entorno.   
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4. Dominio 

De acuerdo a (Harter, 2014) comenta que “dominio es averiguar las cosas y 

errores por sí mismo, hacer problemas difíciles por su cuenta, hacer sus 

propios planes, averiguar las tareas por su cuenta y hacer las tareas escolares 

sin ayuda” (pág., 306). El dominio permite resolver cosas por sí mismo. 

Sentimientos de competencia 

Definido por (Bandura & Schunk, 2015) asignan que el “sentimiento de 

competencia se percibe como un papel mediador, un sentido de eficacia 

personal en el dominio de los desafíos que tiende a generar mayor interés en 

la actividad, que la ineficacia auto percibida” (pág., 587). Esto aumenta el 

interés a través de sus efectos sobre la percepción de la personalidad y 

causalidad. 

Conciencia de desarrollar habilidades y dominio en un área elegida 

Según, (Hall & Theriot, 2016) mencionan que la “conciencia, habilidad y 

dominio hacen de las personas sean competentes, ya que estas cualidades 

son necesarias, ya que, sin conciencia y habilidades, despierta preocupación 

en los negocios, educación, salud y ha llevado a un aumento en la formación 

formal en competencias” (pág., 36). Esto es importante el conocimiento, y 

habilidades en las materias diversas requeridas. 

Autoeficacia 

De acuerdo con (Zimmerman, 2010) argumenta que la “autoeficacia es 

percibida como juicios sobre las capacidades para organizar y ejecutar 

acciones para lograr objetivos designados, busca evaluar su nivel y fortaleza 
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en contextos de dificultad de una tarea” (pág., 83). La eficacia se mide por la 

cantidad de certeza sobre la realización de una tarea determinada.  

5. Autoconcepto 

Conceptualizado por (Wehrle & Fasbender, 2019) refieren que “el 

autoconcepto puede definirse como la totalidad de un sistema complejo, 

organizado y, sin embargo, dinámico de actitudes aprendidas, creencias y 

valores juicios que las personas tienen sobre sí mismas” (pág., 2). En el 

contexto social o cultural, la vida familiar, el trabajo o los entornos las personas 

persiguen responsabilidades o intereses personales. Siendo dicho por 

(Karakayali, 2021) denomina que el "autoconcepto es referido a los 

pensamientos, sentimientos y valoraciones de los individuos sobre sí mismos, 

al comprender los antecedentes sociales y las repercusiones asociadas al 

género, la clase y el origen étnico” (pág., 2). el autoconcepto es una variable 

que se correlaciona con la sociedad 

Conciencia realista de las fortalezas y debilidades personales en las 

habilidades requeridas. 

Conceptualizado por (Reddan, 2015) significa que la “conciencia de 

oportunidad, habilidades y debilidades se desarrollan aspiraciones basadas 

en información para lograr los resultados en este proceso sus circunstancias 

y aspiraciones a través de requisitos incorporados para la reflexión, la acción, 

el análisis y el pensamiento lateral” (pág., 293). Este es el potencial de 

promover, el descubrimiento de uno mismo y la construcción de la identidad. 
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Definiciones personales y juicios de éxito y fracaso 

Definido de acuerdo a (Bahadir, 2022) asevera que el “fracaso se define como 

el rendimiento del individuo considerablemente inferior al que muestran éxito, 

el fracaso es un campo en el mundo cambiante y personal, diferentes juicios 

y razones para el fracaso son de problemática cada vez más emergente” 

(pág., 215). El fracaso y el éxito resultan de diferentes factores y razones que 

se le atribuyen. 

Preocupación por la autoestima 

Definido de acuerdo con (Méndez & Peña, 2013) atestigua que la autoestima 

“supone la búsqueda de la autoaceptación que es la máxima prioridad 

humana, y que en las escuelas la autoaceptación pasa a depender de la 

capacidad de lograr de manera competitiva” (pág., 11). Estos son 

considerados tan valiosos como sus habilidades para alcanzar las metas  

Incapacidad aprendida 

Conceptualizado por (Yilmaz, Arslan, & Arslan, 2021) sostienen que la 

“incapacidad aprendida se define como el fracaso para tomar acción o dejar 

de realizar comportamientos necesarios, incluso si se controla el proceso o 

resultado después de tener una experiencia en la que no se controla los 

eventos negativos o resultados” (pág., 304). El resultado permanece inactivo 

al sentir impotencia/incapacidad.  

6. Actitudes 

Conceptualizado de acuerdo con (Villar, Arancibia, Robotham, & González, 

2022) relata que la actitud es el factor que se refiere a la disposición para 

lograr lo que exige un logro. “Es este factor, que determina en el estudiante 
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su capacidad y disposición para aprender, impactando su aprendizaje y 

rendimiento académico. Específicamente, se ha definido como la disposición 

hacia ella por parte del individuo, que puede ser negativa o positiva”. (pág., 

338). Este es la capacidad que requieren la resolución de tomar decisiones 

correctas. 

En efecto (Santiago, 2022) asegura que este “se relaciona con una actitud del 

estudiante a través del proceso de motivación de enseñanza y aprendizaje de 

este modo que una retroalimentación positiva o negativa sería importante para 

el proceso instructivo y el logro de objetivos” pág., 196). Para la adquisición 

de un nivel de conocimiento acorde a objetivos que estipulan será necesario 

que la formación estudiantil aumente. 

Al aprendizaje de idiomas en general 

De acuerdo con (Ali & Darshini, 2020) refieren que “el inglés como segundo 

idioma por parte de hablantes de otras lenguas nativas los estudiantes se 

esfuerzan por adaptarse a este idioma, enfrentan dificultades, sin motivación 

del alumno no hay impulso; no hay vida en la clase” (pág., 324). Este es el 

factor de motivación como el factor del aprendizaje de los estudiantes. 

De otro lado, (Yuyun, 2018) plantea que “aprender un segundo idioma está 

relacionado con el aumento potencial de oportunidades para conseguir un 

trabajo bien remunerado después de graduarse, dominar un idioma extranjero 

es una de las mejores cosas que hacer para conseguir un buen trabajo” (pág., 

330). Esto es una de las oportunidades que algunas personas pueden 

lograrlo. 

  



26 

Al idioma de destino 

A su vez (Dhirawit, 2012) asevera que la motivación por aprender “una lengua 

extranjera a costa del idioma de destino, por útil que sea no poseen el 

significado emocional de la lengua materna. Aquellos que dominan un idioma 

extranjero a costa de su lengua crecen intelectualmente educados, pero 

permanecen estériles” (pág., 14). Cuando se aprende un segundo idioma se 

crece culturalmente. 

A la comunidad y cultura del idioma de destino 

Definido de acuerdo con (Randhy, Bukhari, & Hendra, 2016) puntualizan que 

el “contexto del idioma de destino, el propósito es aprender a hablar, cómo se 

espera que los estudiantes sean capaces de expresarse, comprender las 

ideas en conversaciones en segundo idioma para interactuar con el entorno 

más cercano de su comunidad” (pág., 36). Esto es la exposición al idioma de 

destino y al contacto con hablantes en otro idioma en sus comunidades. 

7. Otros estados afectivos 

Definido de acuerdo a (Wampfler, Klingler, Solenthaler, Schinazi, & Gross, 

2019) establecen que “los estados afectivos son construcciones 

psicofisiológicas utilizadas para caracterizar las emociones de corta duración 

y los estados de ánimo de larga duración que surgen y se experimentan con 

un estímulo e influyen directamente en el aprendizaje” (pág., 198). Los 

estados afectivos ayudan a aumentar el aprendizaje  

Confianza 

De acuerdo con (Koriat, Lichtenstein, & Fischhoff, 2016) remarcan que la 

“confianza es la corrección del recuerdo y el desempeño del reconocimiento 
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son predictores válidos de desempeño cuando no pueden recordar un 

elemento de la memoria, estiman con cierta precisión si el elemento será 

recuperado o reconocido en pruebas posteriores” (pág., 107). Esta capacidad 

se considera indispensable y eficaz en la memoria. 

Ansiedad, miedo 

Definido por (Sarat, 2022) expresa otra “noción importante en la motivación 

que se describe como la confianza libre de ansiedad y miedo que afrontan con 

capacidad personal y recursos disponibles en el entorno de aprendizaje 

necesarios para potenciar el afrontamiento con respecto a una tarea” (pág., 

155). Esto representa la seguridad para terminar con éxito una tarea  

De otro lado, (Gardner, 2010) asevera que la “motivación tiene una influencia 

positiva en las calificaciones, mientras en el idioma inglés la ansiedad tiene 

una influencia negativa. Las actitudes de aprendizaje tienen una influencia 

positiva en la motivación mientras que ansiedad del inglés tiene una influencia 

negativa” (pág., 18). La ansiedad es el producto de aprender otro idioma. 

8. Edad y etapa de desarrollo 

Definido por (Doley, 2021) atestigua que estableciendo “una conexión entre 

los factores de la edad y la motivación, existe una disminución en la motivación 

con la edad se ha observado que ha llevado a la idea de que el efecto con la 

edad disminuye la motivación” (156). Esta relación entre la edad y la 

motivación, la edad es un factor influyente.    

9. Género 

Referido por (Ajlouni, Rawadieh, Almahaireh, & Awwad, 2022) manifiestan que 

el “género es discutido en la investigación psicológica y educativa en términos 
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de varios constructos, y la motivación es uno de estos importantes constructos 

que afecta el éxito del aprendizaje y se considera para todo proceso del 

entorno de aprendizaje” 8pág., 75). El género es un rol importante en la 

motivación que afecta el aprendizaje. 

Factores externos (extrínseca) 

Definido de acuerdo con (Kaya & Çenesiz, 2020) aseveran que “la motivación 

extrínseca está relacionada con las condiciones existentes fuera de la persona 

y está influenciado por los juicios generales de la comunidad acerca de su 

desempeño” (pág., 1372). Los factores en la vida diaria determinan el 

comportamiento, de estos factores extrínsecos. 

En contexto, (Cicek-Senturk & Selvi, 2019) aseveran que “la motivación 

extrínseca se define como el comportamiento de los individuos para obtener 

algo positivo en el fin de una actividad o para evitar algo negativo al estar 

motivado le permite al individuo llevar algo a la acción” 8pág., 219). Estado de 

la motivación que está íntimamente relacionada con el comportamiento. 

En síntesis, (Nazarova & Daminova, 20118) explican que “extrínseca 

motivación es más débil debido a su adicción y dependencia privando de 

recompensas conducen a la desmotivación. Algunas recompensas como la 

retroalimentación positiva del instructor pueden aumentar el nivel de 

autodeterminación” (pág., 34). Los desmotivados tienen éxito con la ayuda de 

la motivación. 

1. Los otros significativos 

De acuerdo con (Liu & Yu, 2019) sostienen que “otros significativos (maestros, 

supervisor y compañeros) ejerce la influencia más prominente en la 
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motivación a través de inmediato Interacción que ponen mucho énfasis en los 

estudios teóricos y en las habilidades aplicables” (pág., 18). Esta interacción 

es importante para apoyar la motivación.  

Padres 

Definido por (Liu & Chiang, 2019) están de acuerdo que “los antecedentes 

familiares juegan un papel fundamental, como el estatus socioeconómico de 

la familia, influyen en la participación en las actividades, cantidad de recursos 

disponibles para la educación. Además, brindan apoyo asociados con el 

desempeño académico” pág., 17). Estas motivaciones pueden inculcar altos 

niveles de motivación de aprendizaje. 

Además, (Bayu, Desfitranita, & Martin, 2021) aseveran que se consideran “la 

orientación y motivación de los padres es la prioridad clave, la decisión de los 

padres es la decisión final. Las razones se derivan para decidir cualquier cosa 

en la vida para tener éxito y prosperar en el futuro” (pág., 500). Esto es 

importante los concejos de motivación de los padres. 

Profesor 

Definido por (Nurul, Sofyan, & Iskandar, 2019) proponen que las “clases 

exitosas los profesores depende de sus habilidades para conseguir interés, 

motivación de los estudiantes y participación mediante el uso de estrategias 

tales como relacionar el tema con algo de gran interés, usar imágenes, 

modelos, diagramas u objetos reales” (pág., 19). Esto invita a comentar las 

experiencias previas de los estudiantes. 

A su vez, (Mumbai University, 2022) atestigua de que un “profesor juegue su 

papel en el proceso motivador, sobre los rasgos esenciales de la 
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personalidad, intereses, aptitudes, características de la enseñanza eficaz, 

etc., para inspirar, manejar el estrés, conflicto y la ansiedad dando una idea 

de su propia personalidad” (pág., 5).  El maestro ayuda a motivar al estudiante 

con sus actos y personalidad. 

Compañeros  

Definido por (Ho, Phung, Oanh, & Giao, 2019) refieren que los “compañeros 

ofrecen más control de participar, no tienen que depender del maestro se dan 

cuenta que sus compañeros también encuentran dificultades similares a las 

suyas, lo que ayuda reducir su aprensión aumentar su autonomía y confianza 

en sí mismos” (pág., 296). Los maestros no interferir en el proceso de 

aprendizaje de los estudiantes. 

2. La naturaleza de la interacción con otras personas significativas 

Sostenido por (Krach, Paulus, Bodden, & Kircher, 2014) señalan que “las 

sociedades humanas forman un sistema dinámico y complejo, que requiere 

interacción frecuente entre los individuos para mejorar la supervivencia en 

condiciones dinámicas en grupos para procesar la información social permite 

gestionar relaciones, comunicarnos y entendernos unos a otros” (pág., 3). Las 

interacciones en el comportamiento humano se reflejan en la interacción 

social.  

Experiencias de aprendizaje mediadas 

Sostenido por (Tzuriel, 2013) explica que experiencias “de aprendizaje 

mediadas describen una interacción entre un mediador y un alumno este 

proceso interactivo cualitativo, los padres o compañeros se interponen entre 

un conjunto de estímulos y el desarrollo humano y modifican los estímulos 
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para él o ella” (pág., 60). Estos son considerados como el factor que explica 

la modificabilidad cognitiva.  

La naturaleza y la cantidad de retroalimentación 

Conceptualizado por (Cascio & Deci, 2012) explican que “la motivación 

extrínseca está relacionada con retroalimentación cuando una persona realiza 

una actividad motivada, luego recibe retroalimentación, la motivación está 

relacionada a la información o retroalimentación, por lo que hay un cambio en 

la cantidad total de retroalimentación positiva” (pág., 3). La retroalimentación 

es necesaria para dar motivación positiva. 

Recompensas 

En suma (Stirling, 2013) subraya que las “recompensas producen 

socavamiento en la motivación con recompensa al mostrar interés en una 

actividad muestra un interés disminuido después de recibir un premio por su 

participación en la actividad, al contrario, que no son premiados se mantiene 

sin cambios” (pág., 9). Las recompensas fomentan un comportamiento 

deseado para con la motivación 

La naturaleza y cantidad de elogios apropiados 

En suma (Jóhannsdóttir & Fanndal, 2017)  sostiene que “hacer que las 

personas sienten que sus esfuerzos son notado y valorado evaluando 

fortalezas, monitoreando esfuerzos, comunicación y luego reconocer 

verbalmente estas cosas con aprecio honesto y sincero en forma de lo que 

nos gustaría llamar elogio” (pág., 4). Estos promueven el elogio del esfuerzo 

de los demás.  
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Castigos, sanciones 

Planteado por (Fatas & Mateu, 2015) mencionan que “las sanciones 

dependen de las normas sociales y culturales. se mantiene a raya mediante 

el castigo. Sin embargo, el castigo sigue siendo ampliamente efectivo. cuando 

las acciones son de manera significativa y aumenta sustancialmente con las 

sanciones” (pág., 3). Las sanciones se castigan a través de patrones. 

3. El ambiente de aprendizaje 

Referido por (Altmann, 2017) explica que el “ambiente de aprendizaje son los 

entornos y estudiantes la relevancia del entorno físico, como parte del sistema 

ambiental, a los resultados de los estudiantes. la arquitectura y el diseño físico 

influye en los estados psicológicos y el comportamiento social” (pág., 548). La 

influencia del entorno físico en los estudiantes influye en sus logros y 

conductas. 

Comodidad 

Planteado por (Kiener, Green, & Ahuna, 2015) indican que “cuando los 

estudiantes están más comprometidos, conscientes y cómodos con sus 

entornos son más activos en su aprendizaje tienen una percepción positiva 

del aprendizaje como en el desempeño en ambientes positivos de 

aprendizaje, seguridad intelectual y aprendizaje afectivo” (pág., 36). La 

seguridad intelectual o ambiente de aprendizaje enfatiza el aprendizaje de los 

estudiantes. 
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Recursos 

Definido por (Bušljeta, 2014) indica que los “recursos de aprendizaje podrían 

definirse como los instrumentos de presentación y transmisión del material 

educativo prescrito. Estos incluyen, entre otros: imágenes, mapas, fotografías, 

bocetos, diagramas, películas, material escrito como recortes de periódicos o 

artículos de literatura científica y técnica” (pág., 56). Los recursos de 

enseñanza y aprendizaje se evidencian por los libros de textos entre otros 

recursos. 

Hora del día, semana, año 

Conceptualizado por (Hofmeister, 2022) resalta que un “horario diario cada 

día permite que estén seguros, dando confianza y libertad, más tiempo en una 

actividad o tema a principios de año tiempo más cortos para actividades de 

grupos grandes y pequeños a medida que avanza el año” (pág., 3). El tiempo 

de aprendiza abarca los días, semanas y años de actividades en grupos.  

Tamaño de la clase y la escuela 

Planteado por (Estido, 2020)  remarca que “el tamaño de la clase tiene un 

efecto en el aprendizaje, cuando se trata del esfuerzo del maestro las clases 

más pequeñas emplea diferentes métodos de enseñanza se hace un nivel 

específico de enseñanza para entender la lección” (pág., 3). El tamaño de la 

clase permite al estudiante relacionarse con las personas a su alrededor 

compañeros y profesores. 
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Ethos (comportamiento) de clase y escuela 

Aseverado por (Howard, 2012) remarca que “el ethos en una escuela 

contribuye a la salud y bienestar de la comunidad escolar. Esto incluye 

políticas y prácticas para apoyar las políticas y marcos establecidos por 

autoridades educativas, en factores del entorno físico y social de la escuela” 

(pág., 43). El ethos y el ambiente escolar son importantes, ya que sustentan 

la forma en que la escuela se ve a sí misma y a su alumnado. 

Entre tanto, (Theotokatou, 2013) recalca que ethos “es la atmósfera o estado 

de ánimo tal como se crea a partir de las actividades o el comportamiento de 

los miembros de la escuela a través de sus interacciones sociales y de 

asuntos asociados con el entorno escolar” (pág., 59). Ethos contiene los 

valores y comportamientos de una escuela.  

4. El contexto más amplio 

Explicado por (Deunk & Smale, 2018) estipulan que las “habilidades entre o 

dentro de la clase tiene efecto negativo en estudiantes de baja habilidad, pero 

ningún efecto en los demás, el agrupamiento homogéneo de habilidades 

garantiza instrucción diferenciada de incorporar prácticas de diferenciación en 

contexto educativo más amplio” (pág., 3). En el contexto más amplio Incorpora 

diferenciación en contexto de apoyo y de ayuda a los profesores  

Redes familiares más amplias 

Definido por (Dustan, 2018) sugiere que “red familiar más amplias fomentan 

estudiantes calificados para postularse a escuelas de alta calidad integrar un 

modelo de elección discreta de elección de escuela, es crucial de que afecten 

la demanda de áreas geográficas en lugar de escuelas específicas” (pág., 



35 

376). La elección de escuela resalta el hecho de que los padres son los 

miembros de la red familiar que inciden en la elección. 

Entre tanto, (Dencik, Redden, Hintz, & Warne, 2019) estipula que redes 

“familiares más amplios. se basan en el conocimiento contextual y la 

información de agregar datos para identificar problemas sociales amplios que 

dan forma a las oportunidades y desafíos para familias e individuos, como 

problemas de desigualdad, pobreza o racismo” (pág., 17). Los problemas se 

adaptan a un cambio hacia la gobernanza basada en información. 

El sistema educativo local 

Definido por (Kozleski, Fletcher, & Engelbrecht, 2013) subrayan que sistemas 

“educativos locales utilizan la participación de los actores involucrados en el 

sistema local de educación inclusiva. cultural que ocupa los aspectos 

normativos, y los resultados que son los análisis de educación inclusiva 

previstos como reales de estos esfuerzos” (pág., 18).  Esto proporciona a los 

estados y los sistemas escolares locales educar a estudiantes con un conjunto 

de principios.  

Intereses conflictivos 

Planteado por (Ercole & Jaqua, 2021) establecen que existe “conflicto de 

intereses cuando dos o más intereses relacionan la actividad por un individuo 

o institución, no radica en comportamiento se produce cuando un individuo 

está el interés no para la persona u organización al que la debe lealtad” (pág. 

516). Interés conflictivo perjudica a otras personas, incluida la sociedad. 
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Normas culturales 

Aseverando (Gelfand & Jackson, 2016) sostiene que la “vida social está 

profundamente afectada por normas culturales, o normas compartidas de 

comportamiento entre miembros de una comunidad miran las normas 

culturales cuando cooperan, conformarse, expresan actitudes prejuiciosas 

son responsables tanto de la perdurabilidad cultural, como la existencia 

continua” (pág., 175). Las normas culturales corresponden a lo que se debe 

hacer y a lo que no se hace. 

Expectativas y actitudes de la sociedad 

Definido por (Maxwell, 2016) sostiene que “la asimilación cultural y social 

aumenta expectativas cuando las expectativas se enfrentan a dificultades es 

probable actitudes pesimistas, la segregación cultural y social reduce las 

expectativas cuando expectativas más bajas enfrentan dificultades, es menos 

probable que tienen actitudes pesimistas” (pág., 387).  cultura y sociedad es 

para formar las expectativas y las tendencias políticas. 

Tipos de motivación 

De acuerdo con Usán y Salavera, (2018) citado en (Arrieta, 2022) mencionan 

dos tipos de motivación ellas son la “intrínseca y extrínseca, que parten del 

deseo propio, de las propias convicciones por realizar una actividad de la 

mejor forma posible, en donde la conducta se carga de significado, buscando 

con ello satisfacción con el trabajo realizado que brindan” (pág., 83). Estas 

conducen a la generación de conocimiento, que permiten llegar a la meta que 

se haya fijado. El presente estudio ofrece una reflexión sobre el papel que 
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desempeñan la motivación, el pensamiento crítico y la metacognición dentro 

del proceso de enseñanza y aprendizaje. 

Mientras tanto, Cirino Gerena (2000) citado en (Aguilar & Hernández, 2022) 

conceptualizan los tipos de motivación que son motivación intrínseca y 

extrínseca de la siguiente manera: Motivación “intrínseca, es una tendencia 

inherente al ser humano que lleva a realizar actividades por el placer de 

hacerlas sin aparentes razones externas. Motivación extrínseca, es una 

motivación resultante de variables externas, incluye incentivos, premios, 

castigos, presiones sociales o culturales” (pág., 4). Empero lo que es 

importante que resalten es que presenta a ambos tipos como impulsores en 

las acciones que dirigen al ser humano desde y como persona. El estudio 

plantea aspectos en que se puede analizar la motivación como factor en la 

adquisición de los idiomas como segunda lengua, utilizando estrategias que 

han ahondado en el tema y la importancia de la motivación en dicho proceso. 

De hecho, Deci y Ryan, (2000) citado en (Duque, Mancha, Ibáñez, & Sáenz, 

2022) refieren que en “el marco de los tipos de motivación estos varían en 

función de las razones por las que las personas realizan sus acciones y se 

comprometen con una actividad que son la desmotivación, la motivación 

extrínseca y la motivación intrínseca” (pág., 17). Estos se identifican por el 

compromiso de la práctica integrada y por ser parte de un estilo de vida para 

lograr una meta. El objetivo de este estudio es identificar la diferencia entre 

las variables motivacionales, emocionales y la carga de entrenamiento 

teniendo en cuenta el sexo y la categoría de formación. 
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En consecuencia, (Garcia A. J., 2018) comenta que el grado de motivación de 

cada individuo no es directamente proporcional al valor de aquello que lo 

provoca, sino que es la importancia que le da la persona que lo recibe la que 

determina la fuerza “o el nivel de motivación, explica los distintos tipos de 

motivación, así como las distintas fuentes de motivación que nos impulsan a 

realizar ciertos actos que son motivación extrínseca e intrínseca, motivación 

positiva y negativa, motivación básica y cotidiana” (pág., 4-5). Estos tipos son 

los procesos que inicia, guía y mantiene las conductas orientadas a lograr un 

objetivo o a satisfacer una necesidad. El presente estudio plantea una guía 

orientada a la conducta para lograr un objetivo o necesidad. 

2.2.1.2. Evaluación de la motivación 

Definido por (Cardeñoso, Larruzea, & Bully, 2022) asevera que existe una 

versión española del test MSLQ (Estrategias Motivacionales y de 

Aprendizaje) que es una alternativa útil, actualizada, y con garantía métrica 

para evaluar la motivación y las estrategias de aprendizaje. Por lo tanto, 

esta versión “permite realizar investigaciones con un instrumento robusto, 

de modo que se comparan estudios con la valiosa investigación hecha del 

MSLQ. Además, el análisis posee una estructura que aumenta la validez 

de las puntuaciones un factor relevante en la investigación” (pág., 308). Por 

ello, es importante investigar e indagar con este test para aumentar la 

confiabilidad de la investigación. 

En síntesis, (Lagos, Paredes, & Poma, 2022) aseveran que los resultados del 

análisis para las evaluaciones en motivación, se lleva a cabo a través de una 

evaluación aplicando los estándares del checklist, Este se trata, de una 
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metaevaluación que “se desarrolla tras finalizar el proceso de aplicación y en 

el proceso de evaluación a partir de información disponible en los documentos 

al seleccionar estándares que deben ser aplicados durante el proceso de 

evaluación a través de publicaciones seleccionadas”. (pág., 150). Estas 

evaluaciones atienden a los criterios para señalar y seleccionar el proceso de 

evaluación a llevar a cabo. 

De esta manera, (Ossa & Lagos, 2022) recomiendan que el instrumento a 

utilizar durante la evaluación de la motivación es en primer lugar, “el inventario 

de competencias emocionales para Adultos (ICEA), prueba construida para 

evaluar las competencias socioemocionales Este instrumento considera 

respuestas tipo Likert que presenta buenos indicadores para el instrumento 

total a evaluar” (pág., 232). Este instrumento requiere en su inicio aplicar la 

información escrita de participación en el estudio y en la evaluación. 

A su vez, (Rodríguez & Jardey, 2022) aseguran que para evaluar la motivación 

se utiliza el instrumento a usar el “test de motivación CEAP-48 que busca 

entender los estilos motivacionales y atribucionales, cuenta con dos escalas: 

SEMAP-01, llamada escala de motivación y escala SEAT-01, que reúne 

características que se distribuyen de forma equitativa medidos con una escala 

de Likert” (pág., 50). Estos instrumentos son útiles para evaluar y medir un 

test de motivación. 

2.2.3 Comprensión de textos escritos en inglés 

La comprensión de textos escritos en inglés “Es aquella que es requerida para 

mantener vigente aquellos conocimientos que han sido comunicados a través 

de los textos así, la comprensión lectora es definida como una destreza y 
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capacidad lingüística, cuya función es la interpretación del discurso escrito” 

(Villafuerte, Intriago, & Romero, 2018, pág. 52). Por consiguiente, la 

comprensión de textos es aquella que es definida en comprender textos a 

través de conocimientos adquiridos. 

En efecto, Pardo, L. (2008) citado en (Guzman, 2018) afirma que la 

comprensión de textos escritos en inglés es un proceso “en la cual los lectores 

construyen el significado del texto para interactuar con el texto a través de la 

combinación de su anterior conocimiento y anterior experiencia, la postura del 

lector se toma en relación con en el texto”. (pág. 107). De esta manera, 

comprensión de textos es aquella que el lector necesita comprender a través 

de la experiencia lectora del lector. 

Por otro parte, Ibáñez (2007) citado en (Suarez & López, 2013), refieren que 

la comprensión es la esencia “de la lectura, mediante este proceso, el lector 

incorpora información a sus esquemas cognitivos al leer, supone la interacción 

del lector con el texto para formar una interpretación personal. La 

decodificación eficiente con la competencia lectora, asegura la comprensión” 

(pág. 115). Por tal razón, comprensión de textos es un proceso complejo que 

arguye que la comprensión es una interacción que determina la interpretación. 

De otro lado, el Ministerio de Educación, sostiene acerca de la comprensión 

de textos como sigue: La comprensión lectora en el área del inglés está 

definida como “la lectura de diversos tipos de textos, tales como géneros 

épocas, y autores las cuales tienen espacios y tiempos que pueden ser 

impreso, digital y multimodal, dependiendo de sus características”. (Ministerio 
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de Educación, 2017, pág. 56). De ahí, la comprensión lectora es acerca de 

diversos tipos que tiene el texto en el momento de comprenderlo y entenderlo. 

Por otra parte,  (Snow, 2014) define la comprensión lectora como el proceso 

“de extraer y construir significado a través de la interacción y participación del 

lenguaje escrito, en la cual se usan las palabras extracción y construcción 

para enfatizar la importancia como la insuficiencia del texto determinante de 

la comprensión lectora”. (pág., 11). Es por eso, la comprensión de textos 

comprende fases para determinar su comprensión con el fin de entender lo 

escrito. 

De acuerdo con Pérez (2015), citado en (Montaña, Mesa, & Pedraza, 2017), 

comentan que: “En el nivel inferencial, el lector extrae información que está 

implícita en el texto; y en el nivel crítico intertextual inferencial, el lector asume 

posición desde fuera del texto para presentar su punto de vista al respecto”. 

(pág., 225). El estudiante extrae información del texto a leer. 

Además, (Goméz, 2016), refiere lo siguiente que la comprensión lectora 

representa una “orientación fundamental para el desarrollo de las habilidades 

de pensamiento del ser humano; es decir, hablar, escuchar, leer y escribir. 

Además, constituye un enfoque que sirve de referencia para ejecutar los 

procesos educativos formativos, corto, mediano y largo plazo” (pág. 26). En 

esa misma línea, comprensión lectora es conocer acerca del texto de 

comprenderlo que dice en el proceso de aprendizaje. 

En suma, Anderson, Neil (2003) citado en (Nunan, 2003), define al respecto 

de la comprensión lectora que la lectura es un proceso fluido de lectores que 

combinan información “del texto y su propio conocimiento previo para construir 
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significado. El objetivo de la lectura es la comprensión. La lectura estratégica 

define la capacidad del lector de utilizar amplia variedad de estrategias de 

lectura, logra un propósito de lectura” (pág. 68). De esta forma, la comprensión 

lectora comprende aplicar diversas estrategias para poder lograr la 

comprensión del texto y así el lector alcanza una verdadera comprensión de 

lo leído. 

Por su parte, (Millrood, 2001) refiere que la lectura es un proceso interactivo 

en donde hay varios tipos “de interacción, estrategias de procesamiento del 

top-down y el bottom-up, conjeturas anticipatorias del lector y confirmación 

textual, esquemas del lector e información textual, realidad textual y del lector, 

proposiciones textuales y pensamiento crítico, mensaje comunicativo y 

respuesta del lector” (pág. 121). Estas estrategias ayudan al estudiante a 

comprender el texto escrito en inglés. 

Agregándolo de lo anterior, comprensión de textos implica estrategias y 

procesos para comprender el mensaje del texto a leer. Incluso, comprensión 

de textos es definido de la siguiente manera: “La comprensión lectora es un 

proceso complejo con diferentes elementos. El leyente necesita poseer 

información previa del contenido de la lectura para así comprender los datos 

con mayor facilidad”. (Munoz & Giraldo, 2019, pág. 18). En definitiva y 

sintetizando, la comprensión de textos en inglés implica estrategias, métodos, 

análisis y procesos de lectura, que sirven para comprender y entender el texto 

por considerarse un proceso complejo cuando el lector intenta leer un texto. 
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2.2.3.1 Dimensiones de la comprensión de textos escritos en inglés  

El Ministerio de Educación propone que la comprensión de textos escritos 

implica la combinación de las siguientes capacidades: Obtiene información del 

texto escrito, infiere e interpreta información del texto escrito, y reflexiona y 

evalúa la forma, el contenido y contexto del texto. Estas capacidades son las 

dimensiones en este estudio. (Ministerio de Educación, 2017) 

a. Obtención de información 

De hecho, Coiro (2011) manifiesta que es el “proceso de deducir ayuda al 

lector a obtener información que no es expresado. Cuando el lector no puede 

encontrar la respuesta de deducir preguntas dentro del texto, la conclusión se 

extrae en base a información proporcionada por el texto.” ( (Moriyanti, Muna, 

& Mutia, 2019, pág. 37). Por consiguiente, el lector obtiene información del 

texto a través de imaginar lo que manifiesta el texto. 

Además, obtención de información es referida cuando el “lector requiere 

recobrar la información semántica y sintáctica, para obtener información del 

lenguaje escrito en inglés. Este es logrado en base a un múltiple trabajo para 

procesar la información lo cual es logrado si el lector adquiere experiencia 

frente al texto”. (Hoyos & Gallego, 2017, pág. 27). Por tal fin, obtención de 

información se refiere cuando el lector obtiene y procesa la información de 

forma sistemática. 

Así pues, Alcaraz et alt. (2013) citado en (Diez & Clemente, 2017)  refiere que 

obtención “de información es evaluar procesos puramente cognitivos relativos 

a la obtención de información y valoración de esta. Utiliza textos adecuados 

que responden a diversa tipología y diferentes situaciones de lectura; que se 
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relaciona a los fines de la lectura” (pág.26). Por lo tanto, la obtención de 

información es acerca de obtener información de diversas estructuras y partes 

de la lectura para responder y contestar sobre la información del texto. 

Obtención de información general 

Obtención de información general es aquella cuando un lector o estudiante al 

comprender un texto escrito en inglés se basan de manera general en la 

información contenida en el libro de texto. “De este modo, el lector debe 

comprender la información general establecida en el texto, y ponerla en 

relación con los conocimientos previos y relacionarlo el tema con las 

actividades de la cotidianidad”. (Diaz & Ruiz, 2019, pág. 18). De esta 

afirmación, obtención de información se refiere a comprender la información 

general de un texto con los conocimientos adquiridos. 

De acuerdo a Zorrilla (2005) citado por (Dïaz, 2021) manifiesta acerca de 

obtención de información general, lo siguiente que leer es más que decodificar 

palabras o buscar su significado la “comprensión es aquella que el lector y 

experiencias previas, entran en juego, se unen y complementan a medida que 

decodifican palabras e ideas, se desarrolla en niveles para obtener 

información general del contenido para llegar a una comprensión general” 

(pág. 11). Sobre la base de esta afirmación, obtención de información general 

es referido a las destrezas por comprender y entender el mensaje del texto. 

De otra lado, Mullis y Martin (2015) citado en (Palacios Rodriguez & Illescas 

Martinez, 2021) dice acerca de obtención de información general tiene 

relación a la información general “las preguntas de los textos se enfocan a los 

propósitos, la lectura como experiencia literaria utiliza la realidad, la lectura 
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para la adquisición y uso de obtención de información general suele vincularse 

con artículos informativos y textos didácticos” (pág. 42). De esta manera, 

obtención de información general es cuando el lector intenta descifrar el texto 

para encontrar la información general o ideas generales. 

Obtención de información especifica 

Por otra parte, (Zanotto, Monereo, & Castello, 2018), comentan y definen que, 

en la obtención de la información específica, los resultados “indican los 

procesos que se desarrollan en momentos en los que resulta necesario de 

una manera consciente la comprensión del texto, sea a través de la búsqueda 

y obtención de información específica y/o mediante un procesamiento más 

profundo del contenido” (pág. 26). Esto quiere decir, que la obtención de 

información es un proceso en el cual el lector desarrolla sus capacidades para 

obtener la información específica. 

Por consiguiente, (Muñoz, 2017), dice y define lo siguiente que obtención de 

la información específica “en la lectura de libros, el lector con una lectura capta 

una idea general pero no detalles (skimming) o explora el texto en busca de 

información específica (scanning), caracterizada por cambios en el foco de 

atención de tareas” (pág. 80). Por lo que sigue, obtención de información 

específica es aquella en que el lector profundiza dentro de la lectura y así 

poder motivarse cuando lee el texto. 

De este modo,  (Rodríguez G. M., 2021)  dice con respecto a la obtención de 

información específica se caracteriza por “escudriñar y dar cuenta relaciones 

y asociaciones de significados, que permiten al lector leer presuponer, deducir 

lo específico; es decir; relaciona lo leído, explica el texto, agrega 
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informaciones y experiencias anteriores, relaciona, los conocimientos previos, 

formulando hipótesis e ideas” (pág. 54). Por lo tanto, obtención de información 

específica es cuando el lector profundiza con sus conocimientos previos el 

texto para especificar lo leído. 

b. Inferencia e interpretación de información 

La inferencia e interpretación de información quiere decir que “se puede citar, 

identificar el formato del texto a leer, también, reconocer, identificar y señalar 

los conectores de los tópicos, para inferir significado del texto”. (Rivas, 2015, 

pág. 3). De este modo, inferencia e interpretación de información es acerca 

de analizar el texto con las diversas estrategias empleadas por el lector. 

También, la inferencia e interpretación de información es acerca de las 

estrategias de comprensión lectora la cual está formado por palabras 

oraciones y párrafos. Estos son herramientas indispensables para el lector. 

“Esta estrategia debe ser puestos en práctica cuando siempre el lector lee, 

para inferir y conectar el conocimiento previo, bajo un proceso mental para 

lograr el aprendizaje”. (Lugo, 2013, pág. 7). Por consiguiente, inferencia e 

interpretación de información la combina con sus estrategias y sus 

conocimientos previos. En este sentido, el lector para inferir e interpretar el 

texto trata de escanear el texto en busca de la información inferencial. 

De acuerdo con Pérez (2015), citado en  (Ochoa, Mesa, Pedraza, & Orlando, 

2016), “En el nivel inferencial, el lector extrae información que está implícita 

en el texto; y en el nivel crítico intertextual inferencial, el lector asume posición 

desde fuera del texto para presentar su punto de vista al respecto”. (pág., 225). 
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Desde esta perspectiva, inferencia e interpretación de la información el lector 

propone y establece sus ideas para poder inferir en el texto. 

Además, la inferencia e interpretación de información es un proceso natural lo 

cual “sirve para obtener información implícita del texto. Para hacer esto el 

lector debe tener información suficiente para poder interpretar el texto, para 

establecer premisas y conclusiones”. (Arias, Rojas, & Varas, 2015, pág. 134). 

Por lo tanto, la inferencia e interpretación de información es cuando el lector 

profundiza aquella información que no está explícitamente en el texto para 

realizar conjeturas e hipótesis a través de su experiencia personal e intuición.  

Inferencia de la información 

De acuerdo a Luria (1979) dice acerca de la inferencia de información como 

sigue: La “existencia de representaciones mentales organizadas y 

almacenadas en la memoria orientan al lector y ayudan a completar lagunas 

informativas, que es llamado proceso inferencial, esta habilidad generar 

inferencias está asociada con el nivel de madurez alcanzado en la lectura”. 

(Pérez, 2020). De lo cual, inferencia de información es acerca de las 

representaciones e interpretaciones mentales que el lector hace para inferir 

en el texto. 

Por otro lado, (Oñate & Jiménez, 2017) definen como aquella en lo cual se 

realiza procesos “mentales para desarrollar la comprensión lectora de un 

texto. Este permite obtener trozos de lectura que proporciona conocimientos 

al lector para complementarlos durante la lectura, que muchas veces el autor 

ha obviado lo cual es inferido por el lector” (pág.19). Por esta razón, el lector 

desarrolla sus capacidades mentales para inferir en el texto. 
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Linuesa (2001) citado en  (Sanchéz, 2019) define que la inferencia de la 

información “como la que conlleva deducir e inferir un significado desconocido 

de otro lo cual utiliza claves sintácticas y lógicas, para interpretar el significado 

de términos no conocidos. Además, infiere el significado a través de su 

estructura semántica” (pág. 41). Dicho esto, inferencia de la información es 

cuando el lector obtiene el significado de los textos escritos y deduce el 

significado de palabras, expresiones y frases con sentido figurado y doble 

sentido, a partir de la información implícita. 

Interpretación de la información 

De acuerdo a (Guillén & Maldonado, 2019)   dice con respecto a la 

interpretación de la información el aprendizaje, se construyen “con la 

interpretación que realiza la mente con relación a la lectura. Esta 

interpretación analiza lo que hace la mente cuando trata de dar coherencia a 

lo que percibe. Estos son esenciales para formar el núcleo de la comprensión” 

(pág. 193). La interpretación de la información es un proceso de comprender 

el texto con el fin de descifrar el mensaje leído. 

Por su parte (Vera, 2021) comenta acerca de la interpretación de información 

“constituye la toma de conciencia de predicciones que se realizan al procesar 

e interpretar el texto. Los conocimientos previos vinculados ayudan a forjarnos 

en relación con el mensaje del autor e interpretarlo dentro de un marco de 

referencia apropiado” (pág. 40). En efecto, interpretación de la información el 

lector reflexiona, analiza y aplica sus conocimientos previos para poder 

interpretar el texto.  
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En tal sentido, según León (2003), citado en (Vernucci & Zamora, 2019), 

comentan que la comprensión e interpretación de un texto está definido como 

representaciones “mentales que el lector construye, al tratar de comprender 

el mensaje leído, sustituyendo, añadiendo, integrando u omitiendo 

información del texto cualquier información que se extrae y no está 

explícitamente expresada en él puede considerarse, de facto, un proceso 

interpretativo” (pág. 11). Entonces, la interpretación de la información es 

cuando el lector luego de haber comprendido, forma sus propias conclusiones, 

apreciaciones, opiniones del texto leído. 

c. Evaluación del contenido, contexto y formato del texto  

El (Ministerio de Educación, 2017), acerca de la evaluación del contenido, 

contexto y formato del texto hace la siguiente definición: el estudiante 

reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto: los procesos de 

reflexión y evaluación están “relacionados porque el estudiante se distancie 

de los textos escritos situados en épocas y lugares distintos, presentados en 

diferentes soportes y formatos, compara, contrasta aspectos formales y de 

contenido con experiencia, el conocimiento formal y diversas fuentes de 

información” (pág. 56). Estos textos escritos en inglés se contratan con la 

realidad y saberes previos. 

Por consiguiente, (Meza, 2017), refiere y define que evaluación del contenido, 

contexto y formato del texto es “cuando el estudiante toma distancia del texto 

para opinar, ya sea sobre el contenido o sobre la forma del texto. Además, 

aplica ideas del texto a una situación externa a este y reflexiona sobre los 
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recursos formales del texto” (pág. 27). El estudiante desarrolla sus ideas al 

leer un texto escrito en inglés. 

Por otra parte, la evaluación del contenido, contexto y formato del texto en la 

comprensión lectora en inglés están incluidos tres conceptos que se 

consideran necesarias para comprenderlo las cuales son: Interpretativa que 

refiere a la información local del texto y consiste en identificar y entender los 

contenidos explícitos del texto, argumentativa que se refiere a la información 

global o implícita y consiste en comprender cómo se articulan las partes de un 

texto y, propositiva que se refiere a la información intertextual y que consiste 

en reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido a través del análisis 

de argumentos. (Rojas & Casas, 2016). Al reflexionar un texto escrito en inglés 

se entiende y argumenta lo leído. 

En este sentido, los lectores evalúan el contenido y sus diversos elementos 

de un texto, para construir su significado al analizar de manera crítica el propio 

texto. Los lectores que participan en este proceso se aíslan del texto para 

poder evaluarlo y analizarlo. El contenido o significado se evalúa y analiza 

desde una perspectiva personal o con una visión objetiva. Este proceso puede 

exigir que hagan su propio juicio justificado a partir de sus interpretaciones y 

comprensión del texto respecto a su entendimiento. (Ministerio de Educación 

Española., 2020). Esta acción critica es rechazado, aceptado o 

manteniéndose neutral respecto a la representación del texto ya que, al 

confirmar, afirmar o hacer comparaciones con ideas e informar con ideas 

encontradas en otras fuentes. 
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Por consiguiente, la evaluación del contenido, contexto y formato de un texto 

en inglés es cuando el lector formula hipótesis y reflexiona sobre el tema que 

trata, la situación en que se desarrolla y el tipo del texto a partir de los diversos 

indicios que le ofrece el mismo. 

Evaluación del contenido 

De acuerdo a (Zárate, 2018) define que la evaluación del contenido es 

demostrar al determinar si lo leído es realidad o fantasía, emitir juicios de 

hecho o de opinión, de validez, de idoneidad, de valor, de conveniencia o 

aceptabilidad, “la apreciación que involucra todos los efectos psicológicos y 

estéticos en el lector. Ello se demostraría al dar respuesta emocional a los 

contenidos, al identificarse con personajes y sucesos o al mostrar reacciones 

frente al uso de la lengua” (pág., 185). Ello se demuestra al dar respuesta 

emocional a los contenidos, al identificarse con personajes y sucesos o al 

mostrar reacciones frente al uso de la lengua 

De igual manera, la comprensión es referido cuando una persona evalúa el 

estado de su comprensión y puede darse cuenta de que su comprensión es 

inadecuada, por lo que puede tomar medidas apropiadas para remediar el 

problema. Por lo general, se define que esta habilidad “se evalúa a menudo 

exigiendo a los lectores que detecten inconsistencias en el contenido del texto, 

tales como frases, oraciones contradictorias o afirmaciones que entran en 

conflicto con el conocimiento del lector o la información que el texto provee”. 

Oakhill y Caín, (2007) citado por (Burin, 2020, pág. 33). Desde esta 

perspectiva, evaluación del contenido se refiere cuando el lector reflexiona 
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sobre el tema tratado y explica la intención del autor en el uso de los recursos 

textuales a partir de su conocimiento y experiencia. 

Evaluación del contexto  

Evaluación de contexto está definido como el acto de leer en lo cual no termina 

en la decodificación pura de la palabra escrita o del lenguaje escrito, sino que 

se anticipa y se prolonga en la inteligencia del mundo. La lectura precede a la 

lectura de la palabra, de ahí que la posterior lectura de ésta “no pueda 

prescindir de la continuidad de la lectura de aquél, lenguaje y realidad se 

vinculan dinámicamente. La comprensión del texto a ser alcanzada por su 

lectura crítica implica la percepción de relaciones entre el texto y el contexto”. 

(Ravettino, 2020, pág. 33). Al evaluar el contexto de un texto escrito en inglés 

implica percibir su contexto. 

Por lo tanto, en la evaluación del contexto que, junto a la complejidad de este 

concepto, está la complejidad y diversidad del concepto de evaluación, del 

contexto que incluye tanto. De esta manera, se define como “la valoración del 

resultado de una actividad, ya sea un texto escrito o una representación 

mental del significado, como la regulación del propio proceso de construcción 

de dicho texto o significado”. (Catalá, Catalá, Molina y Monclús, 2008) citado 

en (Gonzáles & Estévez, 2019, pág. 216). A través de esta representación 

mental se puede evaluar en contexto de un texto escrito en inglés. 

De igual manera, la evaluación del contexto es acerca de una competencia 

comunicativa, que se relaciona “al texto con el contexto de un texto escrito. Es 

decir, tiene en cuenta el contexto cultural, de la situación de comunicación y 

permite al individuo suponer de forma anticipada los significados que van a 
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presentarse en un mensaje”. (García, 2020, págs. 19,20).  Por consiguiente, 

evaluación del contexto de un texto escrito es el marco de referencia en el 

cual se desarrolla el texto, es decir el entorno social, lugar o el momento que 

se dice algo, para comprender mejor el mensaje del texto escrito. 

Evaluación de la forma del texto 

La evaluación de la forma de un texto, está definido como la forma de un 

resumen de un texto literal, en el cual la forma narrativa se describen los 

personajes, hechos, lugares y circunstancias. En la forma argumentativa se 

describen las columnas de opinión, monografías, ensayos, artículos, entre 

otras. “Por lo tanto, al evaluar el formato de un texto, se describe las formas 

del texto, de que se trata el texto y distinguir si es implícita o explícita”. (Llanos, 

2016, pág. 64). Al describir un texto escrito en inglés se distingue el mensaje 

escrito. 

De esta manera, evaluación de la forma de un texto son los propósitos con los 

que se emplee la escritura, el estudiante comprende que según la intención 

se “emplean diferentes formas de redactar un texto. De igual forma, 

comprenden los formatos de cada texto, tales como una carta o un cuento, 

cuyas estructuras y contenidos difieren según los objetivos que se tengan al 

redactar un texto escrito”. (Ballesteros, 2016, pág. 447). Teniendo en cuenta 

esto, al evaluar un texto se conoce la intención. 

Asimismo, evaluación de la forma en un texto escrito son los textos 

compuestos por oraciones que configuran párrafos, formando estructuras de 

diferente tamaño como secciones, capítulos o libros que ayudan al lector a 

reconocer la organización del texto. Ejemplos de esta tipología de textos son 



54 

los reportajes periodísticos, ensayos, novelas, críticas y cartas.  (Contreras, 

2020, pág. 13). Partiendo de esto, la forma de un texto escrito es la estructura 

textual que pueden tener características literarias tales como académicas, 

poéticas, periodistas, o cualesquiera otros tipos de textos para para expresar 

el tema de una estructura textual. 

2.2.3.2. Secuencia didáctica de la comprensión de textos escritos en 

inglés 

(Harmer, 2007) ha propuesto la secuencia didáctica de la comprensión de 

textos escritos en inglés como sigue: 

Fuente:  Tomado de (Harmer, 2007, pág. 172) 

La secuencia didáctica de comprensión está en el contexto de sesiones en el 

aula en lo cual se siguen “una secuencia de pasos y estrategias para enseñar 

a los estudiantes en lo cual el profesor desarrolla, planifica y evalúa los cuales 

empiezan antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura”. 

(Gutierrez, 2016, pág. 6). En tal sentido, estas secuencias didácticas se 

dividen en tres fases antes, durante y después en donde los estudiantes 

aprenden de acuerdo a estas fases la comprensión lectora en textos escritos. 

Antes Durante Después 
Estudiantes obtienen 
información 
Estudiantes predicen y 
adivinan el contenido, 
contexto y formato de la 
lección a aprender. 
Estudiantes son 
motivados por el 
profesor a aprender. 
Estudiantes demuestran 
sus previos 
conocimientos.  

Estudiantes interfieren, 
interpretan, evalúan y 
obtiene la información 
del texto escrito. 
Estudiantes consiguen 
información del texto 
escrito 
Estudiantes evalúan el 
contenido, contexto y 
formato del texto 
escrito 
   

Profesor pregunta a 
los estudiantes sobre 
la lección aprendida, 
Estudiantes 
reflexionan acerca del 
contenido, contexto y 
formato del texto leído 
 Estudiantes son 
retroalimentados y 
responden las 
preguntas de reflexión 
dadas por el profesor. 
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2.2.3.3. Actividades en comprensión escrita en textos en inglés 

De acuerdo a  (Rohim, 2011) plantea las actividades y los pasos a seguir para 

las actividades de lectura las cuales son como siguen: Estas actividades están 

planteadas de los pasos a seguir para las actividades de lectura las cuales 

son como siguen: Actividades previas a la lectura: Preguntas de discusión, 

previas a la escritura, predicción, actividades de skimming y scanning, 

preguntas y otras actividades en claves gráficas, actividades de escaneo que 

resaltan el vocabulario clave y preguntas que pueden servir para enfocar la 

atención del estudiante. Actividades para usar durante la lectura: 

Completar un gráfico mientras lee al completar un diagrama, asignaciones 

escritas o discusiones guiadas, subrayar, resaltar o tomar notas, actividades 

de construcción de vocabulario, actividades periódicas de paráfrasis y 

resúmenes cronometradas que fomentan la lectura rápida. Actividades 

posteriores a la lectura Actividades de vocabulario, que ayuden a los 

estudiantes a resumir el texto, actividades de cierre y eliminación de frases, 

escritura de un diario, ya sea monológico o dialógico y actividades de 

aplicación. (Rohim, 2011). 

2.2.3.4. Evaluación de comprensión de textos escritos en inglés 

Evaluación de comprensión de textos escritos en inglés es una “de las 

estrategias de lectura para evaluar la comprensión es la estrategia 

metacognitiva, la cual sirve para monitorear o regular estrategias cognitivas 

que implican pensar en el proceso de aprendizaje, planificar el aprendizaje, 

monitorear la comprensión o la producción”. Ozek & Civelek (2006) citado en 

(Sufaldi, Nasir, & Ramazani, 2019, pág. 140). Señalando esto el estudiante 

usa estrategias para evaluar el texto escrito en inglés. 
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De esta manera, la evaluación es una interacción dinámica que enmarcan la 

lectura en el cual se trata de una comprensión crítica porque supone un 

proceso activo de construcción del sentido de los diversos tipos de textos que 

lee a través de procesos de comprensión literal e inferencial, interpretación y 

reflexión.” En tales procesos, el estudiante pone en juego habilidades, saberes 

y actitudes provenientes de su experiencia lectora y del mundo que lo rodea, 

tomando conciencia de las posibilidades y limitaciones que ofrece el lenguaje, 

la comunicación y el sentido”. (Ministerio de Educación, 2017, pág. 96). 

Enfatizando esto el estudiante desarrolla sus habilidades al evaluar un texto 

escrito en inglés. 

De este modo, la evaluación es importante en el desarrollo en la innovación 

didáctica en la enseñanza de la educación, desde un modelo pedagógico 

socio cognitivo “la evaluación, lo cual es un proceso reflexivo formativo y 

participativo, como un proceso para recoger y analizar de información 

destinado a describir la realidad, emitir juicios de valor y facilitar la toma de 

decisiones”. (Ministerio de Educación, 2017, pág. 7). Al evaluar el texto se 

describe el mensaje real de un texto escrito en inglés. 

Instrumentos de evaluación de textos escritos en inglés 

Tradicionalmente, en la comprensión lectora “los instrumentos más utilizados 

para la evaluación en la comprensión de lectura y la producción de textos en 

las escuelas que forman parte a los estudiantes son las siguientes: 

Comprensión de lectura, y producción de textos”. (Bizarma, Cisternas, & Sáez, 

2015). Estos sirven para evaluar la estudiante en comprensión lectora en 

inglés. 
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Por consiguiente, hay varias formar de evaluar la comprensión lectora. La 

“elección de instrumentos dependerá la evaluación, los estudiantes son 

evaluados mientras participan en las actividades, individualmente o en grupos, 

se utilizan varias herramientas diferentes para registrar los resultados, por 

ejemplo, listas de verificación, escalas de calificación o registros anecdóticos”. 

(Manitoba Education, 2020, pág. 9). Por tal motivo, instrumentos de 

evaluación se refiere a evaluar las diferentes capacidades de los estudiantes 

los cuales estas evaluaciones son revisadas por el docente retomadas y 

repensadas por el alumno, o bien para que el docente pueda autoevaluarse 

como educador, además, para que los estudiantes tengan el éxito deseado a 

través de aprender para y con los otros. 

En este sentido, los instrumentos de evaluación se refieren a evaluar las 

diferentes capacidades de los estudiantes. De este modo, estas evaluaciones 

son revisadas por el docente retomadas y repensadas por el alumno, o bien 

para que el docente pueda autoevaluarse como educador. De esta manera, 

para evaluar a los estudiantes de acuerdo, son como sigue: “Localizando, para 

encontrar textos o información en textos. Seleccionar, adecua el texto o 

información, para seleccionarlo de manera eficaz. Evaluar, analiza y emitir 

juicios. sobre la idoneidad de un texto dentro de un texto para lograr un 

propósito particular”. (Departament of Education Western Australia, 2013, pág. 

111). Al seleccionar un texto escrito en inglés se emite juicios acerca de lo 

leído. 

Además, con respecto de cómo evaluar en la evaluación de comprensión 

lectora, es como sigue: Preguntas y respuesta, “que son simple preguntas, 

que forma parte de una entrevista o cuestionario. Verdadero/falso, la 
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declaración puede ser marcado verdadero o falso. Múltiple-elección, de 

preguntas que consiste en un número de opciones y llenando vacíos y 

terminando algo”. (Ur, 2010, pág. 38). Con las Múltiples respuestas se puede 

evaluar un texto escrito en inglés. 

Comprensión de textos escritos en inglés: Es un proceso complejo en el 

cual intervienen los previos conocimientos del lector y nuevos conocimientos 

por adquirir durante la lectura, así también estrategias de lectura entre otras 

para que el lector pueda comprender el texto de lectura. 

Evaluación del contenido, contexto y formato del texto: Es cuando el 

lector formula hipótesis y reflexiona sobre el tema tratado, la situación en la 

que se desarrolla y el tipo del texto a partir de los diversos indicios que le 

ofrece el mismo. 

Inferencia e interpretación de información: Es cuando el lector interpreta 

aquella información que no está explícitamente en el texto para realizar 

conjeturas e hipótesis a través de su experiencia personal e intuición. 

Motivación en comprensión de textos escritos en inglés:  La motivación 

en comprensión de textos en inglés ayudan a acelerar, motivar y potencializar 

el proceso normal de aprendizaje de idiomas que hace que la comprensión 

pasiva se convierta en conocimiento activo. 

Motivación intrínseca: Es un estado en que la persona está tan 

intensamente involucrado en una actividad que más parece importarle. De 

hecho, surge de forma interna de lo que una persona quiere. Es decir, en el 

1.3. Definición de términos básicos 
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proceso lo disfruta, se hace ilusión, le gusta y se interesa en una actividad, las 

cuales no son por recompensas externas. 

Motivación extrínseca: Es el estado de la motivación que está íntimamente 

relacionado en la conducta motivada del exterior. De hecho, es aquella que 

viene de afuera, del ambiente, de algo que nos ofrece alguien. Es decir, se 

obtiene un objeto o cosa desde afuera, que nada tiene que ver lo que se siente 

o lo que hay en el interior de una persona, sino de la expectativa de un 

beneficio futuro. 

Obtención de información: Es acerca cuando el lector anticipa y ubica la 

información específica (scanning) o de la idea general (skimming), además 

infiere e induce el significado de palabras desconocidas, extracción de idea 

principal e ideas secundarias, de conectores, entre otros  
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CAPÍTULO II: HIPÓTESIS Y VARIABLES 

2.1. Formulación de la hipótesis 

2.1.1. Hipótesis general 

La motivación influye significativamente en la comprensión de textos escritos 

en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria en las instituciones 

educativas rurales del distrito de Punchana 2022. 

2.1.2. Hipótesis especifica 

a) El nivel de motivación está en la categoría alta en estudiantes de tercer 

grado de secundaria en las instituciones educativas rurales del distrito 

de Punchana 2022. 

b) El nivel de comprensión de textos escritos en inglés está en logro 

previsto en estudiantes de tercer grado de secundaria en las 

instituciones educativas rurales del distrito de Punchana 2022.  

c) La motivación intrínseca influye significativamente en la comprensión 

de textos escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de 

secundaria en las instituciones educativas rurales del distrito de 

Punchana 2022.                 

d) La motivación extrínseca influye significativamente en la comprensión 

de textos escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de 

secundaria en las instituciones educativas rurales del distrito de 

Punchana 2022. 
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2.2 Variables y su operacionalización 

 

2.2.1. Identificación de variables  

Variable dependiente: Comprensión de textos escritos en inglés. 

Variable independiente: Motivación  

2.2.2. Definición conceptual de variables 

Comprensión de textos en inglés es un proceso complejo en el cual 

intervienen los previos conocimientos del lector y nuevos conocimientos por 

adquirir durante la lectura, así también estrategias de lectura entre otras para 

que el lector pueda comprender el texto de lectura. 

Motivación: La motivación es un proceso psicológico que impulsa 

energéticamente a la persona a lograr objetivos mediante esfuerzos propios 

que realiza. 

2.2.3. Definición operacional de variables 

La comprensión de textos escritos en inglés se define operacionalmente por 

sus dimensiones de obtención e información del texto escrito, con sus 

indicadores: obtención de información global, obtención de información 

especifico; inferencia e interpretación información del texto escrito con sus 

indicadores: inferencia de información, interpretación de información; 

evaluación del contenido, contexto y formato del texto, con sus indicadores: 

Evaluación del contenido del texto, evaluación del contexto del texto y 

evaluación del formato del texto, que serán medidos a través de una prueba 

de comprensión escrita y calificados en una escala vigesimal de 0-20 puntos. 
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La motivación se define operacionalmente por sus dimensiones que son 

motivación intrínseca, con sus indicadores: Interés intrínseco de la actividad, 

valor percibido de la actividad, sentido de agencia (acción), dominio, 

autoconcepto, actitudes, otros estados afectivos, edad y etapa de desarrollo, 

y género. Motivación extrínseca con sus indicadores: Otros significativos, la 

naturaleza de la interacción con otras personas significativas, el ambiente de 

aprendizaje y el contexto más amplio, que serán medidos a través de un 

cuestionario de Likert y calificados en una escala centesimal de 0-100 puntos. 

2.2.4. Operacionalización de variables 

 

Variable Dimensiones Indicadores Ítems 
Índice o 

valor final 
Instrumento 

C
o
m

p
re

n
si

ó
n
 d

e
 t
e
xt

o
s 

e
sc

ri
to

s 
e
n
 in

g
lé

s 

Obtención de 
información del 

texto escrito 

Obtención de 
información 
global. 

1,2,22,23,4

4,45 

Puntajes en 
escala 

vigesimal 
de 0-20 

Prueba de 
comprensión 

escrita. 

Obtención de 
información 
específica. 

3,4,5,6,7,24

,25,26,27,2

8,46,47,48,

49,50 

Inferencia e 
interpretación 
de información 
del texto escrito 

Infiere 
información 

8,9,10,29,3

0,32,32,51,

52,53 

Interpreta 
información 

17,18,19.40

,41,42,54,6

3,64 

Evaluación del 
contenido 
contexto y 
formato del 

texto 

Evaluación del 
contenido del 
texto. 

16,20,21,36

,39,43,62,6

5,66 

Evaluación del 
contexto del 
texto 

13,14,15,35

,37,38,57,5

8,59,60,61 

Evaluación del 
formato del 
texto 

11,12,32,33

,55,56 
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Variable Dimensiones Indicadores Ítems 
Índice o 

valor final 
Instrumento 

M
o

ti
va

ci
ó

n
 M

o
ti

va
ci

ó
n

 i
n

tr
ín

se
ca

 

Interés 
1,2,3,4,

5,6 

Puntajes en 
escala 

centesimal 
de 0-100 

Cuestionario 
con escala 
de Likert 

Valor 
7,8,9,1
0,11,12 

Sentido de 
acción 

13,14,1
5,16,17

,18 

Dominio 
19,20,2
1,22,23

,24 

Autoconcept
o 

25,26,2
7,28,29

,30 

Aptitudes 
31,32,3
3,34,35

,36 

Otros 
estados 
afectivos 

37,38,3
9,40,41

,42 

Edad y etapa 
de desarrollo 

43,44,4
5,46,47

,48 

Género 
49,50,5
1,52,53

,54 

M
o

ti
va

ci
ó

n
 e

xt
rí

n
se

ca
 

Los otros 
significativos 

55,56,5
7,58,59

,60 

La naturaleza 
de 

interacción  

61,62,6
3,64,65

,66 
El ambiente 

de 
aprendizaje 

67,68,6
9,70,71

,72 

El contexto 
más amplio 

73,74,7
5,76,77

,78  
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CAPÍTULO III: METODOLOGÍA 
 

3.1. Diseño metodológico 

3.1.1. Tipo de investigación 

 

El tipo de investigación es explicativa que consiste en que el “investigador 

trata de encontrar posibles relaciones, a veces causales, respondiendo a las 

preguntas por qué y cómo del evento estudiado. La investigación explicativa 

no se conforma con descripciones detalladas. Intenta descubrir leyes y 

principios y generar modelos explicativos y teorías”. (Hurtado de Barrera, 

2015). Por consiguiente, la investigación explicativa implicó investigar un área 

concreta para identificar sus causas y eventos de la investigación para 

posteriormente hacer la investigación explicativa detallada. 

3.1.2. Diseño de investigación 

En cuanto a los diseños y en cuanto a la fuente fue de diseño de campo porque 

los datos se recogieron en un contexto natural de fuente vivas. Según la 

temporalidad fue de diseño transeccional contemporáneo, porque los datos 

se recogieron en el presente en un solo momento. Según la amplitud fue de 

diseño multivariable, porque existe más de una variable independiente, que 

fueron los tipos de motivación y la dependiente, que fue la comprensión de 

textos escritos. (Hurtado de Barrera, 2015).   
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3.2. Diseño muestral 

3.2.1. Población de estudio 

La población de estudio fue de 70 estudiantes del tercer grado de secundaria 

de cuatro instituciones educativas públicas del área rural del distrito de 

Punchana, matriculados en el año académico 2022. A continuación, estos son 

como siguen: 

Fuente: Nomina de matrícula del tercer grado de secundaria de las instituciones 
educativas del área rural del distrito de Punchana 2022. 

 

3.2.2. Muestra 

Para la muestra del estudio se utilizó una muestra no probabilística que fue 

de 70 estudiantes igual que la población del tercer grado de secundaria de 

cuatro instituciones educativas rurales del distrito de Punchana, 2022.  

3.2.3. Muestreo 

El muestreo de esta investigación fue de tipo no probabilístico, de técnica 

censal. Es decir, se trabajó con toda la población del estudio.  

Instituciones 

educativas 
Comunidad Secciones Varones Mujeres 

Estudiantes 

matriculados 

60115 Miguel 

Grau 

Seminario 

Padre 

Cocha 
1 11 10 21 

60196 Amelia 

Souza Freitas 

de Salazar 

Barrio 

Florido 
1 10 8 18 

60064 
Santa María 

de Ojeal 
1 10 6 16 

60116 Picuro Yacu 1 8 7 15 

Total 4 4 38 32 70 
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3.3. Procedimientos de recolección de datos 

3.3.1. Procedimientos de recolección de datos 

La recolección de datos se realizó utilizando el siguiente procedimiento: 

 Solicitud de autorización a la institución educativa para realizar el 

trabajo de investigación. 

 Diseño de los instrumentos de recolección de datos. 

 Validación de los instrumentos de recolección de datos.  

 Aplicación de una prueba piloto para la confiabilidad. 

 Aplicación de la prueba de comprensión escrita. 

 Sistematización de la información. 

 

3.3.2. Técnicas de recolección de datos 

La técnica que se utilizó en el presente estudio de investigación fue la 

encuesta, porque la información se obtuvo a través de preguntas a otras 

personas. La técnica de encuesta corresponde a un ejercicio de búsqueda de 

información acerca del evento de estudio, mediante preguntas directas, a 

varias unidades, o fuentes. En este caso las unidades informantes o fuentes 

fueron los propios estudiantes de la población de estudio.  (Hurtado de 

Barrera, 2015). 

3.3.3. Instrumentos de recolección de datos 

El instrumento que se empleó en el presente estudio fue la prueba de 

comprensión escrita. La prueba estuvo constituida de tres lecturas en inglés 

relacionados a los enfoques transversales del Currículo Nacional. La primera 



67 

lectura tuvo 21 preguntas, la segunda 22 preguntas, y la tercera 23 preguntas, 

que correspondió a cada uno de los indicadores de la variable a medir. 

Además, los textos fueron enfocados en los siguientes enfoques 

transversales: El primer texto se relacionó con en el enfoque del cuidado y 

responsabilidad ambiental. El segundo texto con el enfoque de búsqueda de 

la excelencia. El tercer texto con el enfoque de la inclusión y de la diversidad. 

Este instrumento tuvo los puntajes de 1 si es correcto y 0 cuando es incorrecta 

la respuesta, la cual se administrará en un tiempo de 2 horas pedagógicas.  

El criterio de toma de decisión para el análisis de datos fueron la siguiente: 

Pre - inicio (0-5) En inicio (6-10) En proceso (11-13) Logro previsto (14-17) 

Logro destacado (18-20). (Ministerio de Educación, 2018) 

Además, se utilizó para la motivación, un cuestionario con escala Likert. El 

criterio de toma de decisión para el análisis de datos fue en escala centesimal 

que es la siguiente: Siempre (81-100), casi siempre (60-79,99), a veces (40-

59,99), casi nunca (20-39,99) y nunca (0-19,99). La validez de contenido de 

los instrumentos fue evaluada por un panel de tres expertos. Los expertos 

examinaron los instrumentos e hicieron las correcciones. Posteriormente se 

entregó el instrumento, para medir las dimensiones de motivación. El 

cuestionario de motivación consistió en 78 preguntas que estuvo dividido en 

dos dimensiones que son: Motivación intrínseca, con los siguientes 

indicadores a evaluar: Intrínseca de la actividad 1,2,3,4,5,6, valor 

7,8,9,10,11,12, sentido de agencia 13,14,15,16,17,18, dominio 

19,20,21,22,23,24, autoconcepto 25,26,27,28,29,30, aptitudes 

31,32,33,34,35,36, otros estados afectivos 37, 38 39 ,40,41,42, edad y etapa 
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de desarrollo 43,44,45,46,47,48 y genero 49,50,51,52,53,54. Motivación 

extrínseca con los siguientes indicadores a evaluar: Otros significativos 

55,56,57,58,59,60, la naturaleza de la interacción 61,62,63,64,65,66, el 

ambiente de aprendizaje 67,68,69,70,71,72, el contexto más amplio 

73,74,75,76,77,78.  

Este instrumento se transformó a una escala de 100 puntos y se aplicó las 

siguientes categorías para la toma de decisión en el análisis de datos: Muy 

baja (0-19,99), baja (20-39,99), media (40-59,99), alta (60-79,99) y muy alta 

(80-100). La prueba se administró en un tiempo de 2 horas pedagógica. 

3.4. Procesamiento y análisis de datos 

3.4.1. Procesamiento de datos  

En el procesamiento de datos se utilizó el software estadístico, SPSS versión 

22, además se tuvo que usar la hoja de cálculo de Excel versión 2019 para el 

cálculo de los datos. 

3.4.2. Análisis de datos  

Para el análisis descriptivo, se utilizó medidas de resumen, tendencia central, 

como la media y mediana. Luego del análisis descriptivo, se desarrolló una 

prueba de correlación ya sea de Rho de Spearman (si los datos no siguen una 

distribución normal) o Pearson (si lo datos sigue una distribución normal). Si 

existe correlación, se desarrolló un análisis de regresión logística binaria (si 

los datos no siguen una distribución normal) o una regresión lineal (si los datos 

siguen una distribución normal) para probar si existió influencia o relación 

causal. 
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3.5. Aspectos éticos 

El trabajo de investigación ha cumplido con los aspectos éticos, tales como, 

no se recolectó datos que vulneren la privacidad como compartir, 

comercializar las informaciones personales de los estudiantes, 

salvaguardando la confidencialidad y seguridad de las mismas. Durante el 

trabajo de investigación se recolectó la información verídica en el momento de 

la recolección de datos. Asimismo, se respetó el derecho de autor al 

referenciar, utilizando las normas APA de todas las fuentes utilizadas, así 

como se respetó estrictamente las normas institucionales sobre trabajos de 

investigación. 
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CAPÍTULO IV: RESULTADOS 
 

4.1 Análisis descriptivo  

 

A continuación, se presentan los resultados obtenidos de la variable en 

comprensión de textos escritos en inglés, de sus dimensiones y sus 

indicadores en los estudiantes del tercer grado de secundaria de los cuatros 

instituciones educativas públicas rurales del distrito de Punchana, 2022, que 

son como siguen: 

Tabla 1. Media y desviación estándar de la variable en comprensión de textos 
escritos en inglés en los estudiantes del tercer grado de secundaria 
de las cuatro II.EE. rurales del distrito de Punchana, 2022. 

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS. 

En la tabla 1, de la variable en una muestra de 70 estudiantes se obtuvo un 

mínimo de 2,1 y un máximo de 8,5 en la escala vigesimal. La media fue de 

5,736 y que están en el rango superior de pre-inicio. La desviación estándar 

fue de 1,4875 lo cual indica que es un grupo homogéneo, no muy disperso.   

 

 

 

 

 

Variable N Mínimo Máximo Media 
Desviación 
estándar 

Comprensión de 
textos escritos en 

inglés 
70 2,1 8,5 5,736 1,4875 
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Gráfico 1. Diagrama de cajas y bigotes de la variable en comprensión de 
textos escritos en inglés en los estudiantes del tercer grado de 
secundaria de las cuatro II. EE. rurales del distrito de Punchana, 
2022 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS. 

 

En el gráfico 1, se observa las cajas de bigote de los puntajes obtenidas de la 

variable en comprensión de textos escritos en inglés, por los estudiantes de 

las cuatro instituciones educativas rurales, del distrito de Punchana, 2022. La 

línea negra gruesa situada en medio de la caja de bigote, representa la 

mediana de notas, y los cuartiles dividen los datos previamente ordenados en 

3 partes iguales. Los valores de cada caja bigote y cuartil, son como siguen: 
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En la institución educativa 60115 Miguel Grau, indica que en el cuartil 1 (Q1) 

que está debajo de la mediana, representa el 25% de estudiantes tuvo un 

puntaje menor o igual a 5.6, en el cuartil 2 (Q2) que está en la mediana por 

defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual de 

6.4 y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, representa el 75% de 

estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 7.1. Por lo tanto, la caja de bigotes 

es simétrica que está a nivel de la mediana en la cual los puntajes se 

encuentran no muy dispersos. No obstante, en el gráfico se nota también un 

círculo con los números 20 y 18 debajo de la caja de bigotes. Los datos 

situados en este punto del gráfico se les llama casos atípicos o extremos. Para 

conocer el límite superior, se debe restar el valor del cuartil 3 con el valor del 

cuartil 1 = Q3 - Q1, este es llamado el rango intercuartil el cual es 7.1 - 5.6 = 

1.5 y luego aplicar la siguiente fórmula: Límite superior (Ls) = Cuartil 3 + 1.5 x 

rango intercuartil, reemplazando los datos, límite superior (Ls) = 7.1 + 1.5 x 

1.5 = 9.35. Por consiguiente, el límite superior es 9.35. Para conocer el límite 

inferior (Li)= Q1 - 1.5 x rango intercuartil, límite inferior es igual a Li= 5.6 - 1.5 

x 1.5 = 3.35. Por consiguiente, el límite inferior es 3.35.  

En la institución educativa 60196 Amelia Souza Freitas de Salazar indican que 

en el cuartil 1 (Q1) que está debajo de la mediana, representa el 25% de 

estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 4,3, en el cuartil 2 (Q2) que está 

en la mediana por defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje 

menor o igual a 5,8 y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, 

representa el 75% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 6.4. Por lo 

tanto, la caja de bigotes es asimétrica positiva superior en la cual los puntajes 

se encuentran ligeramente dispersos.  
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En la institución educativa 60064 Santa María de Ojeal indica que en el cuartil 

1 (Q1) que está debajo de la mediana, representa el 25% de estudiantes tuvo 

un puntaje menor o igual a 3.7, en el cuartil 2 (Q2) que está en la mediana por 

defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 5.5 

y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, representa el 75% de 

estudiantes tuvo un puntaje menor o igual 6.2. Por lo tanto, la caja de bigotes 

es asimétrica positiva. 

En la institución educativa 60116 Picuro Yacu indica que en el cuartil 1 (Q1) 

que está debajo de la mediana, representa el 25% de estudiantes tuvo un 

puntaje menor o igual a 4.8, en el cuartil 2 (Q2) que está en la mediana por 

defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 6.1 

y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, representa el 75% de 

estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 6.7. Por lo tanto, la caja de bigotes 

es asimétrica positiva superior, en la cual los puntajes se encuentran 

ligeramente dispersos. 

Tabla 2. Frecuencias y porcentajes de la variable en comprensión de textos 
escritos en inglés en los estudiantes del tercer grado de secundaria 
de las cuatro II.EE. rurales del distrito de Punchana, 2022 

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS 

  

Categorías Niveles Frecuencia Porcentaje válido 

Pre-inicio 0 - 5,99 35 50,0 

Inicio 6 - 10,99 35 50,0 

Total  70 100,0 
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Gráfico 2. Gráfico de barras de la variable en comprensión de texto escritos 
en inglés de las cuatro II.EE. rurales del distrito de Iquitos, 2022.  

   

  

   

  

     

 

En la tabla 2 y en el gráfico 2, el análisis de la variable en comprensión de 

textos escritos en inglés en los estudiantes del tercer grado de secundaria de 

las cuatro instituciones educativas rurales del distrito de Punchana, 2022, 

indican que el 50% (35) representan a los estudiantes que están en pre-inicio 

y el 50% (35) representan a los estudiantes que están en inicio. Por lo tanto, 

en la tabla y en el gráfico de los porcentajes en la variable los estudiantes 

están en mayor puntaje en pre-inicio e inicio. 

Tabla 3. Media y desviación estándar de la dimensión obtención de 
información del texto escrito en los estudiantes del tercer año de 
secundaria de las cuatro II.EE. rurales del distrito de Punchana, 
2022 

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS 

  

Dimensión N Mínimo Máximo Media 
Desviación 
estándar 

Obtención de 
información del 

texto escrito 
70 1,0 9,5 5,034 1,8709 
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En la tabla 3, en la dimensión obtención de información del texto escrito en 

una muestra de 70 estudiantes se obtuvo un mínimo de 1,0 y un máximo de 

9,5 en la escala vigesimal. La media fue de 5,034 y que están en el rango 

superior de pre-inicio. La desviación estándar fue de 1,8709 lo cual indica que 

es grupo homogéneo, no muy disperso.  

Gráfico 3. Diagrama de cajas y bigotes de la dimensión obtención de 
información del texto escrito en los estudiantes del tercer grado 
de secundaria en las cuatro II.EE. rurales del distrito de 
Punchana, 2022 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                                                                  

 

 

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS 

En el gráfico 3, se observa las cajas de bigote de los puntajes obtenidas de la 

dimensión obtención de información de textos escritos en inglés, por los 
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estudiantes de las cuatro instituciones educativas rurales, del distrito de 

Punchana, 2022, la línea negra gruesa situada en medio de la caja de bigote 

que representa la mediana de notas, y los cuartiles dividen los datos 

previamente ordenados en 3 partes iguales. Los valores en porcentajes de 

cada caja bigote y cuartil, son como siguen: 

En la institución educativa 60115 Miguel Grau Seminario indica que en el 

cuartil 1 (Q1) que está debajo de la mediana, representa el 25% de estudiantes 

tuvo un puntaje menor o igual a 3.8, en el cuartil 2 (Q2) que está en la mediana 

por defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual 

a 4.8 y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, representa el 75% 

de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 7.1. Por lo tanto, la caja de 

bigotes es asimétrica negativa inferior, en la cual los puntajes se encuentran 

ligeramente dispersos.  

En la institución educativa 60196 Amelia Souza Freitas de Salazar indica que 

en el cuartil 1 (Q1) que está debajo de la mediana, representa el 25% de 

estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 3.6, en el cuartil 2 (Q2) que está 

en la mediana por defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje 

menor o igual a 4.8 y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, 

representa el 75% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 6.7. Por lo 

tanto, la caja de bigotes es asimétrica negativa inferior, en la cual los puntajes 

se encuentran ligeramente dispersos. 

En la institución educativa 60064 Santa María de Ojeal indica que en el cuartil 

1 (Q1) que está debajo de la mediana, representa el 25% de estudiantes tuvo 

un puntaje menor o igual a 3.8, en el cuartil 2 (Q2) que está en la mediana por 
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defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 4.3 

y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, representa el 75% de 

estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 5.5. Por lo tanto, la caja de bigotes 

es asimétrica negativa inferior, en la cual los puntajes se encuentran muy 

dispersos. No obstante, en el gráfico se nota también un círculo con los 

números 54 y 48 debajo de la caja de bigotes. Los datos situados en este 

punto del gráfico se les llama casos atípicos. Para conocer el límite superior, 

se debe restar el valor del cuartil 3 con el valor del cuartil 1 = Q3 - Q1, este es 

llamado el rango intercuartil el cual es 5.5 - 3.8 = 1.7 y luego aplicar la siguiente 

fórmula: Límite superior (Ls) = Cuartil 3 + 1.5 x rango intercuartil, 

reemplazando los datos, límite superior (Ls) = 5.5 + 1.5 x 1.7 = 8.05. Por 

consiguiente, el límite superior es 8.05. Para conocer el límite inferior (Li)= Q1 

- 1.5 x rango intercuartil, límite inferior es igual a Li= 3.8 - 1.5 x 1.7 = 1.25. Por 

consiguiente, el límite inferior que es 1.25.  

En la institución educativa 60116 Picuro Yacu indica que en el cuartil 1 (Q1) 

que está debajo de la mediana, representa el 25% de estudiantes tuvo un 

puntaje menor o igual a 4.8, en el cuartil 2 (Q2) que está en la mediana por 

defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 5.7 

y en el (Q3) se ubica arriba de la mediana, representa el 75% de estudiantes 

tuvo un puntaje menor o igual a 7.6. Por lo tanto, la caja de bigotes es 

asimétrica negativa inferior, en la cual los puntajes se encuentran muy 

dispersos. 
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Tabla 4. Frecuencias y porcentajes de la dimensión obtención de información 
del texto escrito en los estudiantes del tercer grado de secundaria de 
las cuatro II.EE. rurales del distrito de Punchana, 2022 

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS 

Gráfico 4. Porcentajes de la dimensión obtención de información del texto 
escrito de las cuatro II.EE. rurales del distrito de Iquitos, 2022. 

   

   

  

 

 

 

En la tabla 4 y en el gráfico 4, el análisis de la dimensión en obtención de 

información del texto escrito en los estudiantes del tercer grado de secundaria 

de las cuatro instituciones educativas rurales del distrito de Punchana, 2022, 

indican que el 70% (49) representan a los estudiantes que están en pre-inicio 

y el 30% (21) representan a los estudiantes que están en inicio. Por lo tanto, 

en la tabla y en el gráfico de los porcentajes en la dimensión los estudiantes 

están en mayor puntaje en pre-inicio.                                                                                                                   

Categorías Niveles Frecuencia Porcentaje válido 

Pre-inicio 0-5,99 49 70,0 

Inicio 6-10,99 21 30,0 

Total  70 100,0 
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 Tabla 5. Media y desviación estándar de la dimensión inferencia e 
interpretación del texto escrito en los estudiantes del tercer grado 
de secundaria de las cuatro II.EE. rurales del distrito de Punchana, 
2022. 

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS.                                                                                                                             

En la tabla 5, de la dimensión en una muestra de 70 estudiantes se obtuvo un 

mínimo de 2,1 y un máximo de 10,25 en la escala vigesimal. La media fue de 

5,970 y que están en el rango superior de pre-inicio. La desviación estándar 

fue de 2,2649 lo cual indica que es un grupo homogéneo no muy disperso. 

Gráfico 5. Diagrama de cajas y bigotes de la dimensión inferencia e 
interpretación del texto escrito en los estudiantes del tercer grado de 
secundaria en las cuatro II.EE rurales del distrito de Punchana, 2022 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS 

Dimensión N Mínimo Máximo Media 
Desviación 
estándar 

Inferencia e 
interpretación del 

texto escrito 
70 2,1 10,5 5,970 2,2649 
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En el gráfico 5, se observa las cajas de bigotes de los puntajes obtenidas en 

la dimensión inferencia e interpretación del texto escrito, por los estudiantes 

de las cuatro instituciones educativas rurales, del distrito de Punchana, 2022, 

la línea negra gruesa situada en medio de la caja de bigote que representa la 

mediana de notas, y los cuartiles dividen los datos previamente ordenados en 

3 partes iguales. Los valores en porcentajes de cada caja bigote y cuartil, son 

como siguen:                                                                                                                                           

En la institución educativa 60115 Miguel Grau Seminario indica que en el 

cuartil 1 (Q1) que está debajo de la mediana, representa el 25% de estudiantes 

tuvo un puntaje menor o igual a 4.7, en el cuartil 2 (Q2) que está en la mediana 

por defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual 

a 6.3 y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, representa el 75% 

de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 7.9. Por lo tanto, la caja de 

bigotes es asimétrica positiva, en la cual los puntajes se encuentran 

ligeramente dispersos. No obstante, en el gráfico se nota también un círculo 

con los números 12 abajo, 11 y 7 arriba de la caja de bigotes. Los datos 

situados en este punto del gráfico se les llama casos atípicos. Para conocer 

el límite superior, se debe restar el valor del cuartil 3 con el valor del cuartil 1 

= Q3 - Q1, este es llamado el rango intercuartil el cual es 7.9 - 4.7 = 3.2 y 

luego aplicar la siguiente fórmula: Límite superior (Ls) = Cuartil 3 + 1.5 x rango 

intercuartil, reemplazando los datos, límite superior (Ls) = 7.9 + 1.5 x 3.2 = 

12.7. Por consiguiente, el límite superior es 12.7. Para conocer el límite inferior 

(Li)= Q1 - 1.5 x rango intercuartil, límite inferior es igual a Li= 4.7 - 1.5 x 3.2 = 

- 0.1. Por consiguiente, el límite inferior es -0.1.  
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En la institución educativa 60196 Amelia Souza Freitas de Salazar indica que 

en el cuartil 1 (Q1) que está debajo de la mediana, representa el 25% de 

estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 4.2, en el cuartil 2 (Q2) que está 

en la mediana por defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje 

menor o igual a 5.8 y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, 

representa el 75% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 8.4. Por lo 

tanto, la caja de bigotes es asimétrica negativa, en la cual los puntajes se 

encuentran ligeramente dispersos. 

En la institución educativa 60064 Santa María de Ojeal indica que en el cuartil 

1 (Q1) que está debajo de la mediana, representa el 25% de estudiantes tuvo 

un puntaje menor o igual a 3.2, en el cuartil 2 (Q2) que está en la mediana por 

defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 5.8 

y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, representa el 75% de 

estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 6.3. Por lo tanto, la caja de bigotes 

es asimétrica positiva superior, en la cual los puntajes se encuentran muy 

dispersos. 

En la institución educativa 60116 Picuro Yacu indica que en el cuartil 1 (Q1) 

que está debajo de la mediana, representa el 25% de estudiantes tuvo un 

puntaje menor o igual a 5.3, en el cuartil 2 (Q2) que está en la mediana por 

defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 6.3 

y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, representa el 75% de 

estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 7.4. Por lo tanto, la caja de bigotes 

es asimétrica positiva superior, en la cual los puntajes se encuentran muy 

dispersos. No obstante, en el gráfico se nota también un círculo con el número 
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61 abajo de la caja de bigotes. Los datos situados en este punto del gráfico 

se les llama casos atípicos. Para conocer el límite superior, se debe restar el 

valor del cuartil 3 con el valor del cuartil 1 = Q3 - Q1, este es llamado el rango 

intercuartil el cual es 7.4 - 5.3 = 2.1 y luego aplicar la siguiente fórmula: Límite 

superior (Ls) = Cuartil 3 + 1.5 x rango intercuartil, reemplazando los datos, 

límite superior (Ls) = 7.4 + 1.5 x 2.1 = 10.55. Por consiguiente, el límite 

superior es 10.55. Para conocer el límite inferior (Li)= Q1 - 1.5 x rango 

intercuartil, límite inferior es igual a Li= 4.7 - 1.5 x 2.1 = 1.55. Por consiguiente, 

el límite inferior es 1.55. 

 Tabla 6. Frecuencias y porcentajes de la dimensión inferencia e interpretación 
del texto escrito en los estudiantes del tercer grado de secundaria de 
las cuatro II.EE. rurales del distrito de Punchana, 2022 

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS. 

Gráfico 6. Porcentajes de la dimensión inferencia e interpretación del texto 
escrito de las cuatro II.EE. rurales del distrito de Iquitos, 2022. 

  

 

 

 

 

 

Categorías Niveles Frecuencia Porcentaje válido 
Pre-inicio 0-5,99 31 44,3 

Inicio 6-10,99 39 55,7 
total  70 100,0 
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En la tabla 6 y en el gráfico 6, el análisis de la dimensión inferencia e 

interpretación del texto escrito en los estudiantes del tercer grado de 

secundaria de las cuatro instituciones educativas rurales del distrito de 

Punchana, 2022, indican que el 44,3% (31) representan a los estudiantes que 

están en pre-inicio y el 55,7% (39) representan a los estudiantes que están en 

inicio. Por lo tanto, en la tabla y en el gráfico de los porcentajes en la dimensión 

los estudiantes están en mayor porcentaje, en inicio. 

Tabla 7. Media y desviación estándar de la dimensión evaluación de 
contenido, contexto y formato en los estudiantes del tercer grado 
de secundaria de las cuatro II.EE. rurales del distrito de Punchana, 
2022. 

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS 

En la tabla 7, de la dimensión en una muestra de 70 estudiantes se obtuvo un 

mínimo de 1,5 y un máximo de 10,0 en la escala vigesimal. La media fue de 

6,132 y que están en el rango superior de inicio. La desviación estándar fue 

de 2,1795 lo cual indica que es un grupo homogéneo no muy disperso.   

  

Dimensión N Mínimo Máximo Media 
Desviación 
estándar 

Evaluación de 
contenido, contexto 
y formato del texto 

70 1,5 10,0 6,132 2,1795 
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Gráfico 7. Diagrama de cajas y bigotes de la dimensión evaluación del 
contenido, contexto y formato del texto en los estudiantes del tercer 
grado de secundaria en las cuatro II.EE. rurales del distrito de 
Punchana, 2022 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                                                                                                                 

 

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS 

En el gráfico 7, se observa las cajas de bigotes de los puntajes obtenidas en 

la dimensión evaluación del contenido, contexto y formato del texto, por los 

estudiantes de las cuatro instituciones educativas rurales, del distrito de 

Punchana, 2022, la línea negra gruesa situada en medio de la caja de bigote 

que representa la mediana de notas, y los cuartiles dividen los datos 

previamente ordenados en 3 partes iguales. Los valores en porcentajes de 

cada caja bigote y cuartil, son como siguen:                                     

En la institución educativa 60115 Miguel Grau Seminario, indica que en el 

cuartil 1 (Q1) que está debajo de la mediana, representa el 25% de estudiantes 

tuvo un puntaje menor o igual a 5.4, en el cuartil 2 (Q2) que está en la mediana 
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por defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual 

a 6.9 y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, representa el 75% 

de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 7.7. Por lo tanto, la caja de 

bigotes es asimétrica superior, en la cual los puntajes se encuentran 

ligeramente dispersos.  

En la institución educativa 60196 Amelia Souza Freitas de Salazar indica que 

en el cuartil 1 (Q1) que está debajo de la mediana, representa el 25% de 

estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 3.7, en el cuartil 2 (Q2) que está 

en la mediana por defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje 

menor o igual a 5.4 y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, 

representa el 75% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 7.1. Por lo 

tanto, la caja de bigotes es asimétrica positiva, en la cual los puntajes se 

encuentran ligeramente dispersos. 

En la institución educativa 60064 Santa María de Ojeal indica que en el cuartil 

1 (Q1) que está debajo de la mediana, representa el 25% de estudiantes tuvo 

un puntaje menor o igual a 3.5, en el cuartil 2 (Q2) que está en la mediana por 

defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 6.9 

y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, representa el 75% de 

estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 8.5. Por lo tanto, la caja de bigotes 

es asimétrica positiva superior, en la cual los puntajes se encuentran muy 

dispersos. 

En la institución educativa 60116 Picuro Yacu indica que en el cuartil 1 (Q1) 

que está debajo de la mediana, representa el 25% de estudiantes tuvo un 

puntaje menor o igual a 5.4, en el cuartil 2 (Q2) que está en la mediana por 
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defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 6.2 

y en el cuartil 3 (Q3) que está arriba de la mediana, representa el 75% de 

estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 6.9. Por lo tanto, la caja de bigotes 

es asimétrica positiva superior, en la cual los puntajes se encuentran muy 

dispersos. No obstante, en el gráfico se nota también un círculo con el número 

68 y 57 abajo y 59 arriba de la caja de bigotes. Los datos situados en este 

punto del gráfico se les llama casos atípicos o extremos. Para conocer el límite 

superior, se debe restar el valor del cuartil 3 con el valor del cuartil 1 = Q3 - 

Q1, este es llamado el rango intercuartil el cual es 6.9 - 5.4 = 1.5 y luego 

aplicar la siguiente fórmula: Límite superior (Ls) = Cuartil 3 + 1.5 x rango 

intercuartil, reemplazando los datos, límite superior (Ls) = 6.9 + 1.5 x 1.5 = 

9.15. Por consiguiente, el límite superior es 9.15. Para conocer el límite inferior 

(Li)= Q1 - 1.5 x rango intercuartil, límite inferior es igual a Li= 5.4 - 1.5 x 1.5 = 

3.15. Por consiguiente, el límite inferior es 3.15.  

Tabla 8. Frecuencias y porcentajes de la dimensión evaluación del contenido, 
contexto y formato del texto en los estudiantes del tercer grado de 
secundaria de las cuatro II.EE. rurales del distrito de Punchana, 2022 

Categorías Niveles Frecuencia Porcentaje válido 

Pre-inicio 0-5,99 29 41,4 

Inicio 6-10,99 41 58,6 

Total  70 100,0 

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS. 
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Gráfico 8. Porcentajes de la dimensión evaluación del contenido, contexto y 
formato del texto de las cuatro II.EE. rurales del distrito de Iquitos, 
2022. 

 

 

 

 

 

 

En la tabla 8 y en el gráfico 8, el análisis de la dimensión evaluación del 

contenido, contexto y formato del texto en los estudiantes del tercer grado de 

secundaria de las cuatro instituciones educativas rurales del distrito de 

Punchana, 2022, indican que el 41,4% (29) representan a los estudiantes que 

están en pre-inicio y el 58,6% (41) representan a los estudiantes que están en 

inicio. Por lo tanto, en la tabla y en el gráfico de los porcentajes en la dimensión 

los estudiantes están en mayor en inicio.  

A continuación, se presentan los resultados obtenidos de la variable en 

motivación y sus dimensiones en los estudiantes del tercer grado de 

secundaria de los cuatros instituciones educativas públicas rurales del distrito 

de Punchana, 2022, que son como siguen:    
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Tabla 9. Media y desviación estándar de la variable en motivación en los 
estudiantes del tercer grado de secundaria de las cuatro II.EE. 
rurales del distrito de Punchana, 2022. 

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS.  

En la tabla 9, de la variable en una muestra de 70 estudiantes se obtuvo un 

mínimo de 27,6 y un máximo de 96,5 en la escala centesimal. La media fue 

de 71,154 y que están en motivación alta. La desviación estándar fue de 

16,8209 lo cual indica que es un grupo homogéneo no muy disperso. 

Gráfico 9. Diagrama de cajas y bigotes de la variable en motivación en los 
estudiantes del tercer grado de secundaria en las cuatro II.EE. 
rurales del distrito de Punchana, 2022 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS. 

En el gráfico 9, se observa las cajas de bigotes de los puntajes obtenidas en 

la variable motivación, por los estudiantes de las cuatro instituciones 

educativas rurales, del distrito de Punchana, 2022, la línea negra gruesa 

Variable N Mínimo Máximo Media 
Desviación 

estándar 

Motivación 70 27,6 96,5 71,154 16,8209 
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situada en medio de la caja de bigote que representa la mediana de notas, y 

los cuartiles dividen los datos previamente ordenados en 3 partes iguales. Los 

valores en porcentajes de cada caja bigote y cuartil, son como siguen: 

En la institución educativa 60115 Miguel Grau Seminario, indica que en el 

cuartil 1 (Q1) que está debajo de la mediana, representa el 25% de estudiantes 

tuvo un puntaje menor o igual a 59.8, en el cuartil 2 (Q2) que está en la 

mediana por defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje menor 

o igual a 81,1 y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, representa 

el 75% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 88.8. Por lo tanto, la 

caja de bigotes es asimétrica superior positiva, en la cual los puntajes se 

encuentran ligeramente dispersos.  

En la institución educativa 60196 Amelia Souza Freitas de Salazar, indica que 

en el cuartil 1 (Q1) que está debajo de la mediana, representa el 25% de 

estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 82.3, en el cuartil 2 (Q2) que está 

en la mediana por defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje 

menor o igual a 84.8 y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, 

representa el 75% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 90.2. Por lo 

tanto, la caja de bigotes es asimétrica negativa inferior, en la cual los puntajes 

se encuentran ligeramente dispersos. No obstante, en el gráfico se nota 

también un círculo con el número 25 abajo de la caja de bigotes. Los datos 

situados en este punto del gráfico se les llama casos atípicos o extremos. Para 

conocer el límite superior, se debe restar el valor del cuartil 3 con el valor del 

cuartil 1 = Q3 - Q1, este es llamado el rango intercuartil el cual es 90.2 – 82.3 

= 7.9 y luego aplicar la siguiente fórmula: Límite superior (Ls) = Cuartil 3 + 1.5 
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x rango intercuartil, reemplazando los datos, límite superior (Ls) = 90.2 + 1.5 

x 7.9 = 102.05. Por consiguiente, el límite superior es 102.05. Para conocer el 

límite inferior (Li)= Q1 - 1.5 x rango intercuartil, límite inferior es igual a Li= 

82.3 - 1.5 x 7.9 = 70.45 Por consiguiente, el límite inferior es 70.45.  

En la institución educativa 60064 Santa María de Ojeal, indica que en el cuartil 

1 (Q1) que está debajo de la mediana, representa el 25% de estudiantes tuvo 

un puntaje menor o igual a 43.4, en el cuartil 2 (Q2) que está en la mediana 

por defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual 

a 54.5 y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, representa el 75% 

de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 62.9. Por lo tanto, la caja de 

bigotes es asimétrica positiva superior, en la cual los puntajes se encuentran 

muy dispersos. No obstante, en el gráfico se nota también un círculo con el 

número 40 arriba de la caja de bigotes. Los datos situados en este punto del 

gráfico se les llama casos atípicos. Para conocer el límite superior, se debe 

restar el valor del cuartil 3 con el valor del cuartil 1 = Q3 - Q1, este es llamado 

el rango intercuartil el cual es 62.9 – 43.4 = 19.5 y luego aplicar la siguiente 

fórmula: Límite superior (Ls) = Cuartil 3 + 1.5 x rango intercuartil, 

reemplazando los datos, límite superior (Ls) = 62.5 + 1.5 x 19.5 = 91.75. Por 

consiguiente, el límite superior es 91.75. Para conocer el límite inferior (Li)= 

Q1 - 1.5 x rango intercuartil, límite inferior es igual a Li= 43.4 - 1.5 x 19.5 = 

14.15. Por consiguiente, el límite inferior es 70.45.  

En la institución educativa 60116 Picuro Yacu, indica que en el cuartil 1 (Q1) 

que está debajo de la mediana, representa el 25% de estudiantes tuvo un 

puntaje menor o igual a 58.3, en el cuartil 2 (Q2) que está en la mediana por 
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defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 

64.4 y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, representa el 75% de 

estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 75.0. Por lo tanto, la caja de 

bigotes es asimétrica negativa inferior, en la cual los puntajes se encuentran 

muy dispersos.  

Tabla 10. Frecuencias y porcentajes de la variable motivación en los 
estudiantes del tercer grado de secundaria de las cuatro II.EE. 
rurales del distrito de Punchana, 2022 

Categorías Niveles Frecuencia Porcentaje válido 
Baja 20-39,99 2 2,9 

Media 40-59,99 21 30,0 
Alta 60-79,99 18 25,7 

Muy alta 88-100 29 41,4 
Total  70 100,0 

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS. 

Gráfico 10. Porcentajes de la variable motivación de las cuatro II.EE. rurales 
del distrito de Iquitos, 2022. 

 

 

  

 

 

 

 

En la tabla 10 y en el gráfico 10, el análisis de la variable motivación en los 

estudiantes del tercer grado de secundaria de las cuatro instituciones 
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educativas rurales del distrito de Punchana, 2022, indican que el 2,9% (2) 

representan a los estudiantes que manifiestan estar en la categoría baja, el 

30% (21) representan a los estudiantes que manifiestan estar en la categoría 

media, el 25,7% (18) representan a los estudiantes que manifiestan estar en 

la categoría alta y el 41,4% (29) representan a los estudiantes que manifiestan 

estar en la categoría muy alta. Por lo tanto, en la tabla y en el gráfico de los 

porcentajes de la variable los estudiantes manifiestan estar en mayor puntaje 

en la categoría muy alta. 

Tabla 11. Media y desviación estándar de la dimensión motivación intrínseca 
en los estudiantes del tercer grado de secundaria de las cuatro 
II.EE. rurales del distrito de Punchana, 2022. 

Dimensión N Mínimo Máximo Media 
Desviación 

estándar 

Motivación 

intrínseca 
70 24,1 97,7 72,110 17,4980 

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS. 

En la tabla 11, de la variable en una muestra de 70 estudiantes se obtuvo un 

mínimo de 24,1 y un máximo de 97,7 en la escala centesimal. La media fue 

de 72,110 y que están en motivación alta. La desviación estándar fue de 

17,4980 lo cual indica que es un grupo homogéneo no muy disperso.  
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Gráfico 11. Diagrama de cajas y bigotes de la dimensión motivación intrínseca 
en los estudiantes del tercer grado de secundaria en las cuatro 
II.EE rurales del distrito de Punchana, 2022 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                              

 

 

 

                                                                                                                                                    

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS. 

En el gráfico 10, se observa las cajas de bigotes de los puntajes obtenidas en 

la dimensión motivación intrínseca, por los estudiantes de las cuatro 

instituciones educativas rurales, del distrito de Punchana, 2022, la línea negra 

gruesa situada en medio de la caja de bigote que representa la mediana de 

notas, y los cuartiles dividen los datos previamente ordenados en 3 partes 

iguales. Los valores en porcentajes de cada caja bigote y cuartil, son como 

siguen: 
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En la institución educativa 60115 Miguel Grau Seminario, indica que en el 

cuartil 1 (Q1) que está debajo de la mediana, representa el 25% de estudiantes 

tuvo un puntaje menor o igual a 58.3, en el cuartil 2 (Q2) que está en la 

mediana por defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje menor 

o igual a 81.0 y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, representa 

el 75% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 92.1. Por lo tanto, la 

caja de bigotes es asimétrica superior positiva, en la cual los puntajes se 

encuentran ligeramente dispersos.  

En la institución educativa 60196 Amelia Souza Freitas de Salazar, indica que 

en el cuartil 1 (Q1) que está debajo de la mediana, representa el 25% de 

estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 81.9, en el cuartil 2 (Q2) que está 

en la mediana por defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje 

menor o igual a 87.7 y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, 

representa el 75% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 91.2. Por lo 

tanto, la caja de bigotes es asimétrica positiva superior, en la cual los puntajes 

se encuentran ligeramente dispersos. No obstante, en el gráfico se nota 

también un círculo con el número 25 abajo de la caja de bigotes. Los datos 

situados en este punto del gráfico se les llama casos atípicos o extremos. Para 

conocer el límite superior, se debe restar el valor del cuartil 3 con el valor del 

cuartil 1 = Q3 - Q1, este es llamado el rango intercuartil el cual es 91.2 – 81.9 

= 9.3 y luego aplicar la siguiente fórmula: Límite superior (Ls) = Cuartil 3 + 1.5 

x rango intercuartil, reemplazando los datos, límite superior (Ls) = 91.2 + 1.5 

x 9.3 = 105.15. Por consiguiente, el límite superior es 105.15. Para conocer el 

límite inferior (Li)= Q1 - 1.5 x rango intercuartil, límite inferior es igual a Li= 

81.9 - 1.5 x 9.3 = 67.95. Por consiguiente, el límite inferior es 67.95.  
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En la institución educativa 60064 Santa María de Ojeal indica que en el cuartil 

1 (Q1) que está debajo de la mediana, representa el 25% de estudiantes tuvo 

un puntaje menor o igual a 43.1 en el cuartil 2 (Q2) que está en la mediana 

por defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual 

a 55.6 y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, representa el 75% 

de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 68.9. Por lo tanto, la caja de 

bigotes es asimétrica positiva superior, en la cual los puntajes se encuentran 

muy dispersos. 

En la institución educativa 60116 Picuro Yacu, indica que en el cuartil 1 (Q1) 

que está debajo de la mediana, representa el 25% de estudiantes tuvo un 

puntaje menor o igual a 59.7, en el cuartil 2 (Q2) que está en la mediana por 

defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 

69.4 y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, representa el 75% de 

estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 75.0. Por lo tanto, la caja de 

bigotes es asimétrica superior positiva, en la cual los puntajes se encuentran 

muy dispersos. No obstante, en el gráfico se nota también un círculo con el 

número 58 abajo de la caja de bigotes. Los datos situados en este punto del 

gráfico se les llama casos atípicos o extremos. Para conocer el límite superior, 

se debe restar el valor del cuartil 3 con el valor del cuartil 1 = Q3 - Q1, este es 

llamado el rango intercuartil el cual es 75.0 – 59.7 = 15.3 y luego aplicar la 

siguiente fórmula: Límite superior (Ls) = Cuartil 3 + 1.5 x rango intercuartil, 

reemplazando los datos, límite superior (Ls) = 75.0 + 1.5 x 15.3 = 97.95. Por 

consiguiente, el límite superior es 97.95. Para conocer el límite inferior (Li)= 

Q1 - 1.5 x rango intercuartil, límite inferior es igual a Li= 59.7 - 1.5 x 19.5 = 

30.45. Por consiguiente, el límite inferior es 30.45.  
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Tabla 12. Frecuencias y porcentajes de la dimensión motivación intrínseca en 
los estudiantes del tercer grado de secundaria de las cuatro II.EE. 
rurales del distrito de Punchana, 2022 

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS. 

Gráfico 12. Porcentajes de la dimensión motivación intrínseca de las cuatro 
II.EE. rurales del distrito de Punchana, 2022. 

  

 

 

  

 

 

En la tabla 12 y en el gráfico 12, el análisis de la dimensión motivación 

intrínseca en los estudiantes del tercer grado de secundaria de las cuatro 

instituciones educativas rurales del distrito de Punchana, 2022, indican que el 

4,3% (3) representan a los estudiantes que manifiestan estar en la categoría 

baja, el 27,1% (19) representan a los estudiantes que manifiestan estar en la 

categoría media, el 27,1% (19) representan a los estudiantes que manifiestan 

estar en la categoría alta y el 41,4% (29) representan a los estudiantes que 

manifiestan estar en la categoría muy alta. Por lo tanto, en la tabla y en el 

gráfico de los porcentajes de la dimensión los estudiantes manifiestan estar 

en mayor puntaje en la categoría de muy alta en motivación intrínseca. 

Categorías Niveles Frecuencia Porcentaje válido 
Baja 20-39,99 3 4,3 

Media 40-59,99 19 27,1 
Alta 60-79,99 19 27,1 

Muy alta 88-100 29 41,4 
total  70 100,0 
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Tabla 13. Media y desviación estándar de la dimensión motivación extrínseca 
en los estudiantes del tercer grado de secundaria de las cuatro 
II.EE. rurales del distrito de Punchana, 2022. 

Dimensión N Mínimo Máximo Media 
Desviación 
estándar 

motivación 
extrínseca 

70 35,4 97,9 69,003 17,5163 

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS. 

En la tabla 13, de la variable en una muestra de 70 estudiantes se obtuvo un 

mínimo de 35,4 y un máximo de 97,9 en la escala centesimal. La media fue 

de 69,003 y que están en motivación alta. La desviación estándar fue de 

17,5163 lo cual indica que es un grupo homogéneo no muy disperso.  

Gráfico 13. Diagrama de cajas y bigotes de la dimensión extrínseca en los 
estudiantes del tercer grado de secundaria en las cuatro II.EE. 
rurales del distrito de Punchana, 2022 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                                           

 
 Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS.                                                                                               
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En el gráfico 13, se observa las cajas de bigotes de los puntajes obtenidas en 

la dimensión motivación extrínseca, por los estudiantes de las cuatro 

instituciones educativas rurales, del distrito de Punchana, 2022, la línea negra 

gruesa situada en medio de la caja de bigote que representa la mediana de 

notas, y los cuartiles dividen los datos previamente ordenados en 3 partes 

iguales. Los valores en porcentajes de cada caja bigote y cuartil, son como 

siguen: 

En la institución educativa 60115 Miguel Grau Seminario, indica que en el 

cuartil 1 (Q1) que está debajo de la mediana, representa el 25% de estudiantes 

tuvo un puntaje menor o igual a 60.9, en el cuartil 2 (Q2) que está en la 

mediana por defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje menor 

o igual a 71.9 y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, representa 

el 75% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 87.5. Por lo tanto, la 

caja de bigotes es asimétrica negativa inferior, en la cual los puntajes se 

encuentran ligeramente dispersos.  

En la institución educativa 60196 Amelia Souza Freitas de Salazar indica que 

en el cuartil 1 (Q1) que está debajo de la mediana, representa el 25% de 

estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 77.9, en el cuartil 2 (Q2) que está 

en la mediana por defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje 

menor o igual a 87.5 y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, 

representa el 75% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 90.4. Por lo 

tanto, la caja de bigotes es asimétrica positiva superior, en la cual los puntajes 

se encuentran ligeramente dispersos. No obstante, en el gráfico se nota 

también un círculo con el número 25 abajo de la caja de bigotes. Los datos 
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situados en este punto del gráfico se les llama casos atípicos o extremos. Para 

conocer el límite superior, se debe restar el valor del cuartil 3 con el valor del 

cuartil 1 = Q3 - Q1, este es llamado el rango intercuartil el cual es 90.4 – 77.9 

= 12.5 y luego aplicar la siguiente fórmula: Límite superior (Ls) = Cuartil 3 + 

1.5 x rango intercuartil, reemplazando los datos, límite superior (Ls) = 90.4 + 

1.5 x 12.5 = 109.15. Por consiguiente, el límite superior es 109.15. Para 

conocer el límite inferior (Li)= Q1 - 1.5 x rango intercuartil, límite inferior es 

igual a Li= 77.9 - 1.5 x 12.5 = 59.15. Por consiguiente, el límite inferior es 

59.15.  

En la institución educativa 60064 Santa María de Ojeal indica que en el cuartil 

1 (Q1) que está debajo de la mediana, representa el 25% de estudiantes tuvo 

un puntaje menor o igual a 41.1, en el cuartil 2 (Q2) que está en la mediana 

por defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual 

a 47.4 y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, representa el 75% 

de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 60.4. Por lo tanto, la caja de 

bigotes es asimétrica inferior negativa, en la cual los puntajes se encuentran 

muy dispersos. No obstante, en el gráfico se nota también un círculo con el 

número 40 arriba de la caja de bigotes. Los datos situados en este punto del 

gráfico se les llama casos atípicos o extremos. Para conocer el límite superior, 

se debe restar el valor del cuartil 3 con el valor del cuartil 1 = Q3 - Q1, este es 

llamado el rango intercuartil el cual es 60.4 – 41.1 = 19.3 y luego aplicar la 

siguiente fórmula: Límite superior (Ls) = Cuartil 3 + 1.5 x rango intercuartil, 

reemplazando los datos, límite superior (Ls) = 60.4 + 1.5 x 19.3 = 89.35. Por 

consiguiente, el límite superior es 89.35. Para conocer el límite inferior (Li)= 
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Q1 - 1.5 x rango intercuartil, límite inferior es igual a Li= 41.1 - 1.5 x 19.3 = 

12.15. Por consiguiente, el límite inferior es 12.15.   

En la institución educativa 60116 Picuro Yacu indica que en el cuartil 1 (Q1) 

que está debajo de la mediana, representa el 25% de estudiantes tuvo un 

puntaje menor o igual a 53.1, en el cuartil 2 (Q2) que está en la mediana por 

defecto, representa el 50% de estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 

66.7 y en el cuartil 3 (Q3) se ubica arriba de la mediana, representa el 75% de 

estudiantes tuvo un puntaje menor o igual a 73.9. Por lo tanto, la caja de 

bigotes es asimétrica superior positiva, en la cual los puntajes se encuentran 

muy dispersos.  

 Tabla 14. Frecuencias y porcentajes de la dimensión extrínseca en los 
estudiantes del tercer grado de secundaria de las cuatro II.EE. 
rurales del distrito de Punchana, 2022 

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS. 

Gráfico 14. Porcentajes de la dimensión motivación extrínseca de las cuatro 
II.EE. rurales del distrito de Iquitos, 2022. 

 

 

 

 

  

 

  

 

Categorías Niveles Frecuencia Porcentaje válido 
Baja 20-39,99 2 2,9 

Media 40-59,99 22 31,4 
Alta 60-79,99 24 34,3 

Muy alta 88-100 22 31,4 
Total  70 100,0 
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En la tabla 14 y en el gráfico 14, el análisis de la dimensión motivación 

extrínseca en los estudiantes del tercer grado de secundaria de las cuatro 

II.EE. rurales del distrito de Punchana, 2022, indican que el 2,9% (2) 

representan a los estudiantes que manifiestan estar en la categoría baja, el 

31,4% (22) representan a los estudiantes que manifiestan estar en la 

categoría media, el 34,3% (24) representan a los estudiantes que manifiestan 

estar en la categoría alta y el 31,4% (22) representan a los estudiantes que 

manifiestan estar en la categoría muy alta. Por lo tanto, en la tabla y en el 

gráfico de los porcentajes de la dimensión los estudiantes manifiestan estar 

en mayor puntaje en la categoría alta en motivación extrínseca. 

4.2. Prueba de normalidad 

A continuación, la prueba de normalidad de la variable independiente que 

corresponde con el eje de las abscisas, es decir, con el eje horizontal o X. A 

su vez, la variable dependiente se coloca en el eje de las ordenadas o eje Y. 

Tabla 15. Prueba de Kolmogórov-Smirnov de la variable independiente 
motivación y sus dimensiones en los estudiantes del tercer grado 
de secundaria de las cuatro instituciones educativas rurales del 
distrito de Punchana, 2022. 

Variable Kolmogórov-Smirnov 
Estadístico p-valor Distribución 

Motivación ,137 ,002 No normal 
Motivación 
intrínseca 

,114 ,025 No Normal 

Motivación 
extrínseca 

,098 ,095 Normal 

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS. 
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En la tabla 15 se muestra que en la variable independiente motivación indican 

que el nivel de significancia p-valor es igual a 0,002 que es menor a α = 0,05. 

En sus dimensiones motivación intrínseca indican que el nivel de significancia 

p-valor es igual a 0,025 que es menor a α = 0,05 y en la distribución de los 

datos de la motivación extrínseca indican que el nivel de significancia p-valor 

es igual a 0,095 que es mayor a α = 0,05. Es decir, que en la variable 

independiente motivación no siguen una distribución normal. A su vez, en sus 

dimensiones motivación intrínseca no sigue una distribución normal, pero en 

la motivación extrínseca siguen una distribución normal. De todos modos, 

aunque la motivación extrínseca sigue una distribución normal, se usará la 

prueba no paramétrica de correlación Rho de Spearman. En conclusión, se 

afirma con un 95% de confianza, se tiene que utilizar para el análisis de la 

variable la prueba no paramétrica de correlación Rho de Spearman. 

Tabla 16. Prueba de Kolmogórov-Smirnov de la variable dependiente en 
comprensión de textos escritos en inglés en los estudiantes del 
tercer grado de secundaria de las cuatro instituciones educativa 
rurales del distrito de Punchana, 2022. 

Variable 
Kolmogórov-Smirnov 

Estadístico p-valor Distribución 
Comprensión de 
textos escritos en 

inglés 
,134 ,003 No normal 

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS. 

En la tabla 16 se muestra que en la variable dependiente comprensión de 

textos escritos en inglés indican que el nivel de significancia p-valor es igual a 

0,03 que es menor a α = 0,05. Es decir, no siguen una distribución normal. En 
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conclusión, se afirma con un 95% de confianza, se tiene que utilizar para el 

análisis, la prueba no paramétrica de correlación Rho de Spearman. 

4.3. Análisis de correlación 

A continuación, las correlaciones de Rho de Spearman que son como siguen: 

Tabla 17. Correlación de Rho de Spearman de la motivación y la comprensión 
de textos escritos en inglés en las cuatro instituciones educativas 
rurales del distrito de Punchana, 2022. 

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS. 

En la tabla 17, en ambas variables el coeficiente de correlación Rho de 

Spearman es de -0,191 negativa, lo que significa que existe una perfecta 

asociación negativa inversa entre ambas variables y que tienen un grado de 

relación muy baja. El nivel de significancia bilateral p-valor es de 0,113 que es 

mayor a α = 0.05. En conclusión, se afirma con un 95% de confianza, que no 

existe correlación entre ambas variables. Por tanto, no es necesario analizar 

la regresión para encontrar la relación de causalidad o influencia. 

  

   Variable 
Comprensión de textos 

escritos en inglés 

Motivación 
Correlación de Spearman -,191 

Sig. (bilateral) ,113 
N 70 
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Gráfico 15. Dispersión de puntos de correlación entre la motivación y la 
comprensión de textos escritos en inglés en estudiantes de. 
tercer grado de secundaria en las cuatro instituciones educativas 
rurales del distrito de Punchana, 2022. 

 

 

 

 

 

                                                                                                                                            

 

Fuente:    Base de datos del estudio procesados en SPSS. 

El Gráfico 15, se muestra una correlación negativa entre la variable 

independiente motivación X y dependiente Y, pues los puntos siguen un 

patrón o línea por debajo que tiende a disminuir. Si la variable Y tiende a 

disminuir es cuando la variable X aumenta, el coeficiente de correlación de 

Spearman es negativo. En conclusión, existe una perfecta asociación negativa 

inversa entre ambas variables y que tienen un grado de relación muy baja. 
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4.3.2. Correlación de las variables independientes motivación intrínseca 
y extrínseca. 

Tabla 18. Correlación Rho de Spearman de la motivación intrínseca con la 
comprensión de textos escritos en inglés en las cuatro II.EE. rurales del distrito 
de Punchana, 2022. 

   Variable 
Comprensión de textos 

escritos en inglés 

Motivación 
Intrínseca 

Correlación de Spearman -,174 
Sig. (bilateral) ,154 

N 70 
 

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS 

 

En la tabla 18, en ambas variables el coeficiente de correlación Rho de 

Spearman es de -0,174 negativa, lo que significa que existe una perfecta 

asociación negativa inversa entre ambas variables y que tienen un grado de 

relación muy baja. El nivel de significancia bilateral p-valor es de 0,154 que es 

mayor a α = 0.05. En conclusión, se afirma con un 95% de confianza, que no 

existe correlación entre ambas variables. Por tanto, no es necesario analizar 

la regresión para encontrar la relación de causalidad o influencia.                                     
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Gráfico 16. Dispersión de puntos de correlación entre la motivación intrínseca 
y la comprensión de textos escritos en inglés en estudiantes de. tercer 
grado de secundaria en las cuatro instituciones educativas rurales del 
distrito de Punchana, 2022. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                                                            

                                                                                                                                                   

 

Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS 

El Gráfico 16, se muestra una correlación negativa entre la variable 

independiente motivación intrínseca X y dependiente Y, pues los puntos 

siguen un patrón o línea por debajo que tiende a disminuir. Si la variable Y 

tiende a disminuir es cuando la variable X aumenta, el coeficiente de 

correlación de Spearman es negativo. En conclusión, existe una perfecta 

asociación negativa inversa entre ambas variables y que tienen un grado de 

relación muy baja. 
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Tabla 19. Correlación Rho de Spearman de la motivación extrínseca con la 
comprensión de textos escritos en inglés en las cuatro II.EE. rurales 
del distrito de Punchana 

 Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS., 2022.                                                                                                                             

En la tabla 19, en ambas variables el coeficiente de correlación Rho de 

Spearman es de -0,138 negativa, lo que significa que existe una perfecta 

asociación negativa inversa entre ambas variables y que tienen un grado de 

relación muy baja. El nivel de significancia bilateral p-valor es de 0,254 que es 

mayor a α = 0.05. En conclusión, se afirma con un 95% de confianza, que no 

existe correlación entre ambas variables. Por tanto, no es necesario analizar 

la regresión para encontrar la relación de causalidad o influencia. 

Gráfico 17. Dispersión de puntos de correlación entre la motivación intrínseca 
y la comprensión de textos escritos en inglés en estudiantes de. tercer 
grado de secundaria en las cuatro instituciones educativas rurales del 
distrito de Punchana, 2022. 

 

 

 

 

 

 

 

 
   Variable 

Comprensión de textos 
escritos en inglés 

Motivación 
extrínseca 

Correlación de Spearman -,138 
Sig. (bilateral) ,254 

N 70 
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Fuente: Base de datos del estudio procesados en SPSS. 

El Gráfico 17, se muestra una correlación negativa entre la variable 

independiente motivación extrínseca X y dependiente Y, pues los puntos 

siguen un patrón o línea por debajo que tiende a disminuir. Si la variable Y 

tiende a disminuir es cuando la variable X aumenta, el coeficiente de 

correlación de Spearman es negativo. En conclusión, existe una perfecta 

asociación negativa inversa entre ambas variables y que tienen un grado de 

relación muy baja. 

4.4. Prueba de hipótesis 

A continuación, el coeficiente de correlación, el planteamiento de la hipótesis, 

nivel de significancia, el criterio de decisión y la prueba de hipótesis general y 

específicas que son como siguen: 

Coeficiente de correlación 

Ho: μ1 = X: valor de las variables independientes: Motivación, motivación 

intrínseca y extrínseca.   

Ha: μ2 ≠ Y: Valor de la variable dependiente: Comprensión de textos escritos 

en inglés. 

Planteamiento de la hipótesis: 

Ho: μ1 ≠ No existe Influencia significativa en la comprensión de textos escritos 

en inglés entre las variables X e Y.  

Ha: μ2 = Existe influencia significativa en la comprensión de textos escritos en 

inglés entre las variables X e Y.  



109 

Nivel de significancia: 

Nivel de correlación: NC: 0,95 

Alfa: α: 0,05 (margen de error)  

Criterio de decisión: 

Si p-valor es < 0,05 se rechaza la hipótesis nula Ho: μ1 y se acepta la hipótesis 

alterna Ha: μ2. 

Si p-valor es ≥ 0,05 se acepta la hipótesis nula Ho: μ1 y se rechaza la hipótesis 

alterna Ha: μ2. 

Hipótesis general  

La motivación influye significativamente en la comprensión de textos escritos 

en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria en las instituciones 

educativas rurales del distrito de Punchana 2022. 

Ho: μ1 ≠ μ2 = No Influye significativamente en la comprensión de textos escritos 

en inglés. 

Ha: μ1 = μ2 = Influye significativamente en la comprensión de textos escritos 

en inglés. 

Estadígrafo de prueba utilizado: Se utilizo la prueba no paramétrica 

correlación de Spearman. 

En la tabla 17, en la variable independiente motivación indica que el p-valor 

fue de 0.113 mayor a α = 0.05 que representa el nivel de significancia 

asumida. Es decir, no existe correlación entre la motivación y comprensión de 
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textos escritos en inglés en los estudiantes del tercer grado de secundaria de 

las instituciones rurales del distrito de Punchana, 2022. Es decir, se rechazó 

la hipótesis de la investigación y se aceptó la hipótesis nula y se afirma con 

un 95% de confianza que, al no existir correlación, no fue necesario hacer la 

regresión logística binaria para probar la influencia. Por ende, no existe 

influencia. 

Hipótesis especifica 1:  

El nivel de motivación está en la categoría alta en estudiantes de tercer grado 

de secundaria en las instituciones educativas rurales del distrito de Punchana 

2022. 

Ho: μ1 ≤ 79,99 

Ha: μ2 > 79,99 

Estadígrafo de prueba utilizado: Se utilizó la media aritmética 

En la tabla 9, la media de la variable independiente motivación indica que fue 

de 71,154 en una escala transformada a 100, con una desviación estándar de 

16,8209. Es decir, se aceptó la hipótesis de la investigación y se rechazó la 

hipótesis nula. Es decir, existe probabilidad estadísticamente significativa que 

los estudiantes de tercer grado de secundaria en las instituciones educativas 

rurales del distrito de Punchana 2022, están en un nivel alto de motivación. 

Hipótesis especifica 2:  

El nivel de comprensión de textos escritos en inglés está en logro previsto en 

estudiantes de tercer grado de secundaria en las instituciones educativas 

rurales del distrito de Punchana 2022.  



111 

Ho: μ1 ≤ 13,99 

Ha: μ2 > 13,99 

Estadígrafo de prueba utilizado: Se utilizó la media aritmética 

En la tabla 1, en la media de la variable dependiente comprensión de textos 

escritos en inglés indica que fue de 5,736 en la escala vigesimal de 0-20, con 

una desviación estándar de 1,4875. Es decir, se rechazó la hipótesis de la 

investigación y se aceptó la hipótesis nula. Es decir, no existe probabilidad 

estadísticamente significativa que los estudiantes de tercer grado de 

secundaria en las instituciones educativas rurales del distrito de Punchana 

2022, estén en logro previsto, si no están en el nivel pre-inicio. 

Hipótesis especifica 3:  

La motivación intrínseca influye significativamente en la comprensión de 

textos escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria en las 

instituciones educativas rurales del distrito de Punchana 2022.  

Ho: μ1 ≠ μ2 = No influye significativamente en la comprensión de textos escritos 

en inglés.    

Ha: μ1 = μ2 = Influye significativamente en la comprensión de textos escritos 

en inglés. 

Estadígrafo de prueba utilizado: Se utilizó la prueba no paramétrica 

correlación de Spearman. 

En la tabla 18, en la variable independiente motivación intrínseca indica que 

el p-valor fue de 0.154 mayor a α = 0.05 que representa el nivel de 
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significancia asumido. Es decir, no existe correlación entre la motivación 

intrínseca y la comprensión de textos escritos en inglés en los estudiantes del 

tercer grado de secundaria de las instituciones públicas rurales del distrito de 

Punchana, 2022. En conclusión, se rechazó la hipótesis de la investigación y 

se aceptó la hipótesis nula y se afirma con un 95% de confianza que, al no 

existir correlación entre las variables, no fue necesario hacer la regresión 

logística binaria para probar la influencia. Por tanto, no existe influencia. 

Hipótesis especifica 4:  

La motivación extrínseca influye significativamente en la comprensión de 

textos escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria en las 

instituciones educativas rurales del distrito de Punchana 2022. 

Ho: μ1 ≠ μ2 = No influye significativamente en la comprensión de textos escritos 

en inglés.  

Ha: μ1 = μ2 = Influye significativamente en la comprensión de textos escritos 

en inglés. 

Estadígrafo de prueba utilizado: Se utilizó la prueba no paramétrica 

correlación de Spearman. 

En la tabla 19, en la variable independiente motivación extrínseca indica que 

el p-valor fue de 0.254 mayor a α = 0.05 que representa el nivel de 

significancia asumida. Es decir, no existe correlación entre la motivación 

extrínseca y la comprensión de textos escritos en inglés en los estudiantes del 

tercer grado de secundaria de las instituciones públicas rurales del distrito de 

Punchana, 2022. En conclusión, se rechazó la hipótesis de la investigación y 
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se aceptó la hipótesis nula y se afirma con un 95% de confianza, al no existir 

correlación entre las variables, no fue necesario hacer la regresión logística 

binaria para probar la influencia. Por tanto, no existe influencia.  
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CAPÍTULO V: DISCUSIÓN 

Luego de haber concluido con la investigación sobre la motivación en 

comprensión de textos escritos en inglés en estudiantes del tercer grado de 

secundarios en las instituciones educativas rurales del distrito de Punchana, 

2022, se dio a conocer las deficiencias y dificultades mediante una prueba en 

comprensión de textos escritos en inglés y un cuestionario en motivación. Se 

tuvo un total de 70 estudiantes de secundaria. Por tal razón, La discusión está 

dada de acuerdo a los antecedentes, que contrasta los resultados de la 

investigación explicativa en los estudiantes.  

Durante esta investigación el proceso de toma de muestras fue de manera 

presencial. De esta manera, se llegó a conocer el nivel de las variables 

comprensión y motivación de los estudiantes al momento de desarrollar los 

instrumentos de recolección de datos. Por otra parte, el estudio tiene las 

siguientes dimensiones: Obtención de información del texto escrito, inferencia 

e interpretación de información del texto escrito y evaluación del contenido 

contexto y formato del texto. Los resultados, luego del análisis de datos en la 

escala vigesimal, resaltaron que la media en la variable dependiente en 

compresión de textos escritos en inglés fue 5,7, ubicándose en la categoría 

pre-inicio. La media de sus dimensiones fue a continuación: En obtención de 

información de texto escrito la media fue de 5,0, inferencia e interpretación de 

información del texto escrito la media fue de 5,9, ubicándose estos en la 

categoría de pre-inicio y en evaluación del contenido contexto y formato del 

texto la media fue de 6,1, ubicándose en la categoría de inicio. Es decir, los 

estudiantes necesitan mejorar en cuanto a comprensión de textos escritos en 

inglés. 
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Con respecto a la variable independiente motivación con sus dimensiones 

motivación intrínseca y extrínseca, los resultados, luego del análisis de datos 

en una escala transformada a 100 puntos, resaltaron que la media en la 

variable independiente motivación fue de 71,2, ubicándose en la categoría alta 

de motivación. En las dimensiones: motivación intrínseca la media fue de 72,1 

y en la motivación extrínseca fue de 69,0, ubicándose estos en la categoría 

alta en motivación. En cuanto, al análisis de correlación se encontró que el p-

valor de las variables independientes son como siguen: En la variable 

independiente motivación y variable dependiente comprensión de textos en 

inglés se tuvo una correlación de Spearman = -0,191 y un p-valor = 0,113 > α 

=0,05, en la motivación intrínseca se tuvo una correlación de Spearman = -

0,174 y un p-valor = 0,154 > α =0,05 y en la motivación extrínseca se tuvo una 

correlación de Spearman = -0,138 y un p-valor = 0,254 > α =0,05. Por tanto, 

no fue necesario analizar la regresión binaria, para probar la influencia. 

Además, sólo al ver los p-valor que son mayores a 0,05, no hay correlación. 

A continuación, se presenta un contraste de los resultados, en el cual se 

explica la descripción de la variable en comprensión de textos escritos en 

inglés con los resultados de las investigaciones explicativas, tomando en 

cuenta las similitudes de los resultados en antecedentes internacionales y 

nacionales. 

En cuanto al antecedente internacional, el presente estudio tiene similitudes 

con el realizado por (Viteri, Hurtado, & Villarreal, 2018) pues la población 

estuvo constituida por 247 estudiantes de tercer, cuarto y quinto grado de 

educación secundaria. Los resultados en la correlación bivariado la 

puntuación académica y la evaluación de la comprensión lectora se obtuvo 
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una baja correlación Pearson negativa de -0,31 y un p valor de 0.696. 

También, en el presente estudio entre las dos variables se obtuvo una 

correlación de Spearman = -0,191 y un p-valor = 0,113. Es decir, en ambos 

estudios, no hubo correlación entre las dos variables. 

Asimismo, con el estudio realizado por (Yépez & Espinoza, 2018) cuya 

población estuvo constituida por 219 estudiantes de quinto grado de 

educación secundaria. Los resultados para la variable comprensión lectora y 

rendimiento académico la correlación Pearson fue de 0,218, positiva débil y 

un p-valor de 0.000. Mientras, en el presente estudio entre las dos variables 

se obtuvo una correlación de Spearman = -0,191 y un p-valor = 0,113. En el 

primer estudio si hubo correlación entre las dos variables, mientras que en el 

presente estudio no hubo correlación entre las dos variables.  

De otro lado, con el estudio realizado por (Sanchez & Pérez de Muñoz, 2017) 

cuya población estuvo constituida por 1375 estudiantes del tercer grado de 

secundaria y en la presente investigación se trabajó con 85 estudiantes del 

tercer grado de secundaria. Los resultados determinaron que la variable 

autoestima de Coopersmith y competencia lectora tuvo una correlación de 

Pearson, positiva de 0,883 con un p-valor de 0,000. Mientras, en el presente 

estudio entre las dos variables se obtuvo una correlación de Spearman = -

0,191 y un p-valor = 0,113. En el primer estudio sí hubo correlación 

significativa entre las dos variables, mientras que en el presente estudio no 

hubo correlación. 

Entre tanto, con el estudio realizado por (Bastidas, 2017) cuya población 

estuvo constituida por 96 estudiantes del grado noveno de un colegio público 
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distrital de secundaria. Los resultados determinaron que la estrategias 

cognitivas y metacognitivas para comprender lo que lee en inglés tuvo una 

correlación de Pearson, positiva de 0,73 con un p-valor de 0,01. Mientras, en 

el presente estudio entre las dos variables se obtuvo una correlación de 

Spearman = -0,191 y un p-valor = 0,113. En el primer estudio sí hubo 

correlación entre las dos variables, mientras que en el presente estudio no 

hubo correlación. 

En cuanto a los antecedentes nacionales este estudio tiene similitudes con el 

de (Picon, Saldaña, & Reyno, 2022), cuya población estuvo constituida por 

175 estudiantes del tercer grado de secundaria y en la presente investigación 

se trabajó con 32 estudiantes del tercer grado de secundaria. Los resultados 

determinaron entre los recursos audiovisuales y la producción de textos 

escritos en inglés se obtuvo una correlación de Spearman de 0.789 positiva 

alta y un p-valor de 0.000. Mientras, en el presente estudio entre las dos 

variables se obtuvo una correlación de Spearman = -0,191 y un p-valor = 

0,113. En el primer estudio sí hubo correlación entre las dos variables, 

mientras que en el presente estudio no hubo correlación. 

Mientras tanto, con el estudio realizado por (Vargas, 2020), cuya población 

tiene similitud ya que estaba constituida por 90 estudiantes del cuarto grado y 

quinto de secundaria y en la presente investigación se trabajó con 73 

estudiantes del tercer grado de secundaria. Los resultados determinaron que 

en la dimensión nivel inferencial de comprensión y la variable motivación 

lectora se obtuvo un coeficiente de Pearson de r = 0.089 y de r = 0.064 y el p-

valor fue de 0.671. Mientras, en el presente estudio entre las dos variables se 
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obtuvo una correlación de Spearman = -0,191 y un p-valor = 0,113. En ambos 

estudios no hubo correlacionales entre las dos variables. 

Por otro lado, en el estudio realizado por (Miqueas, 2020), cuya población 

estuvo constituida por 203 estudiantes del cuarto grado de secundaria y en la 

presente investigación se trabajó con 62 estudiantes del tercer grado de 

secundaria. Los resultados en las tecnologías de la información y expresión y 

comprensión de textos en inglés se obtuvo una correlación de Pearson de 

0.9336 y con un p-valor de 0,000. Mientras, en el presente estudio entre las 

dos variables se obtuvo una correlación de Spearman = -0,191 y un p-valor = 

0,113. En el primer estudio sí hubo correlación entre las dos variables, 

mientras que en el presente estudio no hubo correlación. 

Consecuentemente, con el estudio realizado por (Julcamayan, 2018), cuya 

población estuvo constituida por 180 estudiantes del segundo grado de 

secundaria y en la presente investigación. Los resultados determinaron que 

en las variables macrorreglas y comprensión de textos en inglés se obtuvo 

una correlación de Pearson de r = 0,239 y r = 0,316 débil y con un p- valor de 

0.000. Mientras, en el presente estudio entre las dos variables se obtuvo una 

correlación de Spearman = -0,191 y un p-valor = 0,113. En el primer estudio 

sí hubo correlación entre las dos variables, mientras que en el presente 

estudio no hubo correlación. 

En efecto, con el estudio realizado por (Gastulo & Murrieta, 2017), cuya 

población estuvo constituida por 195 estudiantes y con una muestra de 40 

estudiantes del primer grado de secundaria en la presente investigación se 

trabajó con 70 estudiantes del tercer grado de secundaria. Los resultados 
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determinaron que en las variables la historieta como estrategia didáctica; y 

para la comprensión de textos en inglés se obtuvo una correlación de Rho de 

Spearman es igual a 0,745 y un p-valor fue de 0.03. Mientras, en el presente 

estudio entre las dos variables se obtuvo una correlación de Spearman = -

0,191 y un p-valor = 0,113. En el primer estudio si hubo correlación entre las 

dos variables, mientras que en el presente estudio no hubo correlación. 

En adelante, se realiza un contraste de los resultados de este estudio con las 

bases teóricas en la variable en comprensión de textos escritos en inglés y 

sus dimensiones que son como siguen: 

Puntualizando en esto, en comprensión de textos escritos, se plantea que la 

comprensión de textos escritos en inglés “es aquella que es requerida para 

mantener vigente aquellos conocimientos que han sido comunicados a través 

de los textos así, la comprensión lectora es definida como una destreza y 

capacidad lingüística, cuya función es la interpretación del discurso escrito”. 

(Villafuerte, Intriago, & Romero, 2018, pág. 52). Los resultados no corroboran 

lo afirmado por los autores, puesto que en la tabla 1, se aprecia que lograron 

una media de 5,736, lo cual indica que están en el rango superior de pre-inicio. 

Es decir, los estudiantes del presente estudio no logran interpretar el discurso 

escrito y, por tanto, su destreza y capacidad lingüística son muy bajas. 

Por otro lado, Pardo, L. (2008) citado en (Guzman, 2018) afirma que la 

comprensión de textos escritos en inglés es un proceso “en la cual los lectores 

construyen el significado del texto para interactuar con el texto a través de la 

combinación de su anterior conocimiento y anterior experiencia, la postura del 

lector se toma en relación con en el texto”. (pág. 107). Los resultados no 
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corroboran lo afirmado por el autor, puesto que en la tabla 1, se aprecia que 

lograron una media de 5,736, lo cual indica que están en el rango superior de 

pre-inicio. Es decir, los estudiantes del presente estudio no logran construir e 

interactuar con el significado del texto y por tanto su destreza y capacidad 

para relacionar el texto a través de su anterior conocimiento y experiencia son 

muy bajas.  

De este modo, en cuanto a sus dimensiones de la variable, remarca (Diaz & 

Ruiz, 2019) que obtención de información general es aquella cuando un lector 

o estudiante al comprender un texto escrito en inglés se basan de manera 

general en la información contenida en el libro de texto. “De este modo, el 

lector debe comprender la información general establecida en el texto, y 

ponerla en relación con los conocimientos previos y relacionar el tema con las 

actividades de la cotidianidad” (pág.,18). Los resultados no corroboran lo 

afirmado por los autores, puesto que en la tabla 3, se aprecia que lograron 

una media de 5,0, lo cual indica que están en el rango superior de pre-inicio. 

Es decir, los estudiantes del presente estudio no logran comprender el texto 

para obtener información contenida en el texto y, por tanto, su destreza y 

capacidad de relacionar el texto con sus conocimientos previos son muy 

bajas. 

De esta manera, refiere (Rivas, 2015) que la inferencia e interpretación de 

información quiere decir que “se puede citar, identificar el formato del texto a 

leer, también, reconocer, identificar y señalar los conectores de los tópicos, 

para inferir significado del texto” (pág.3). Los resultados no corroboran lo 

afirmado por el autor, puesto que en la tabla 5, se aprecia que lograron una 

media de 5,9, lo cual indica que están en el rango superior de pre-inicio. Es 
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decir, los estudiantes del presente estudio no logran identificar, reconocer 

identificar y señalar los conectores y, por tanto, su destreza y capacidad para 

inferir el significado del texto son muy bajas.     

Remarcando, el (Ministerio de Educación, 2017), acerca de la evaluación del 

contenido, contexto y formato del texto hace la siguiente definición que el 

estudiante reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto: los 

procesos de reflexión y evaluación están “relacionados porque el estudiante 

se distancie de los textos escritos situados en épocas y lugares distintos, 

presentados en diferentes soportes y formatos, compara, contrasta aspectos 

formales y de contenido con experiencia, el conocimiento formal y diversas 

fuentes de información” (pág. 56). Los resultados no corroboran lo afirmado 

por él (Ministerio de Educación, 2017), puesto que en la tabla 7, se aprecia 

que lograron una media de 6,1, lo cual indica que están en el rango superior 

de inicio. Es decir, los estudiantes del presente estudio no logran evaluar el 

contenido, contexto y formato del texto y, por tanto, su destreza y capacidad 

para relacionar, comparar y contrastar con su experiencia el texto son muy 

bajas.     

Por otra parte, el presente estudio presentó las siguientes limitaciones de 

selección, medición y alcance, las cuales se detallan a continuación. 

Por cierto, una de las limitaciones que presentó el estudio fue la administración 

del tiempo durante la ejecución de los exámenes. Esta situación sucedió más 

de una oportunidad, ya que ellos requerían un poco más de tiempo para 

entender el cuestionario y del mismo modo desarrollarlo. Ya que los 

estudiantes respondieron favorablemente a los cuestionarios propuestos por 

el investigador. Otra limitación es que no se puede afirmar que no existe 
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correlación entre las variables estudiadas y no se sabe si hay otros factores 

que están afectando la comprensión de textos escritos en inglés. Aparte de 

esto, la confiabilidad de los instrumentos fue un tanto baja, por consiguiente, 

sus resultados no fueron tan precisas y consistentes. 

En efecto, en la selección de la población de estudio, abarcaron instituciones 

educativas rurales. Sin embargo, la población de estudiantes considerada en 

el mismo no coincidió con la que realmente disponían en dichas instituciones 

ya que la información proveída por la UGEL Maynas sobre la población de 

estudio fue algo inexacta. Por consiguiente, se pudo obtener una muestra que 

representa a toda la población y por lo tanto se obtuvo resultados más 

objetivos. Por lo tanto, no existió limitación de selección.  

Realmente, en cuanto a la medición se seleccionó como instrumentos los tipos 

de cuestionarios a usar durante los test. En efecto, antes de aplicar los 

cuestionarios, se tuvo una clara idea cuáles usar y eventualmente el 

investigador llegó a la conclusión en elegir aquellos cuestionarios que los 

estudiantes o al menos la mayoría podrían identificar y reconocer fácilmente, 

pero al mismo tiempo que no tomen mucho tiempo en su ejecución, ya que 

cada cuestionario posee diferentes preguntas. Los instrumentos son válidos y 

confiables, los cuales permiten una recolección de datos objetiva y precisa. 

Entre tanto, en cuanto a su alcance el tipo de investigación es explicativo, por 

ende, no resuelve el problema del bajo nivel de comprensión de textos. Sin 

embargo, los resultados pueden servir para otras investigaciones y para que 

los directivos y profesores tomen acciones correctivas o planes de mejora.  

Precisamente, en cuanto a las implicancias, sería interesante indagar sobre 

las preferencias individuales, las tareas y el contexto actual de aprendizaje 
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que también influyen en la comprensión de textos escritos en inglés sin 

descartar los factores ya estudiados. Además, se debe realizar 

investigaciones de tipo proyectiva a fin de proponer programas educativos en 

el mejoramiento de la comprensión escrita en inglés. Asimismo, se debe 

realizar investigaciones de tipo evaluativo para mejorar el nivel actual de los 

estudiantes en esta competencia. En este sentido, se debe realizar dichos 

estudios añadiendo el diseño experimental para tener un control estricto sobre 

las variables en estudio. Finalmente, las autoridades de la UGEL Maynas 

deben realizar programas de capacitación para mejorar los roles de mediación 

del docente de idiomas extranjeros.  
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CAPÍTULO VI: CONCLUSIONES 
 

Estas conclusiones están dadas de acuerdo a las discusiones. Por lo tanto, 

se tienen las siguientes conclusiones: 

1. La motivación no influye significativamente en la comprensión de textos 

escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria en las 

instituciones educativas rurales del distrito de Punchana, 2022, porque al 

momento de dar el test el estudiante tuvo dificultades de responder las 

preguntas dadas y por ende él o ella se sintió desmotivado. Asimismo, no 

existe correlación (p-valor fue de 0.113 > a α = 0.05). Por lo tanto, no fue 

necesario realizar la regresión logística binaria.  

2. El nivel de motivación está en la categoría alta en estudiantes de tercer 

grado de secundaria en las instituciones educativas rurales del distrito de 

Punchana, 2022. Asimismo, el estudiante tuvo interés de aprender a pesar 

de no contar con los materiales y recursos disponibles como también de 

un docente especializado en el área. En conclusión, los estudiantes están 

en categoría alta en motivación ya que la media aritmética fue de 71,154 

de 100 puntos con una desviación estándar de16,8209. 

3. El nivel de comprensión de textos escritos en inglés no está en logro 

previsto en estudiantes de tercer grado de secundaria en las instituciones 

educativas rurales del distrito de Punchana 2022, ya que la media 

aritmética en escala vigesimal fue de 5,736 con una desviación estándar 

de 1,4975. Esto indica que están en pre-inicio.  

4. La motivación intrínseca no influye significativamente en la comprensión 

de textos escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria 

en las instituciones educativas rurales del distrito de Punchana 2022, 
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porque no existe correlación (p-valor fue de 0.154 > α = 0.05). Por lo tanto, 

no fue necesario realizar la regresión logística binaria.  

5. La motivación extrínseca no influye significativamente en la comprensión 

de textos escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria 

en las instituciones educativas rurales del distrito de Punchana 2022, 

porque no existe correlación (p-valor fue de 0.254 > a α = 0.05). Por lo 

tanto, no fue necesario realizar la regresión logística binaria.  
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CAPÍTULO VII: RECOMENDACIONES  
 

Basado en las limitaciones encontradas en el presente estudio se recomienda 

lo siguiente: 

1. A los investigadores, quienes deseen continuar investigando sobre la 

comprensión de textos escritos en inglés, indagar sobre las tareas, 

preferencias individuales y el contexto que también inciden en la baja 

comprensión de textos escritos en inglés sin descartar los resultados ya 

estudiados. 

2. A los investigadores, realizar estudios de tipo proyectiva por el bajo nivel 

en comprensión de textos escritos en inglés en la población de estudio que 

demanda de nuevas e innovadoras propuestas educativas en el 

mejoramiento de dicha competencia.  

3. A los investigadores, realizar investigaciones de tipo evaluativo para 

mejorar el nivel actual de los estudiantes en la comprensión de textos 

escritos en inglés mediante diferentes programas educativos.  

4. A los investigadores, realizar los estudios evaluativos utilizando el diseño 

experimental para tener un control estricto sobre las variables 

intervinientes o contextuales.  

5. A las autoridades de la UGEL Maynas, realizar programas de capacitación 

para mejorar la comprensión de textos escritos en inglés en los docentes 

de idiomas extranjeros y su enseñanza en las clases en las instituciones 

educativas de la provincia.  

6. A las autoridades de la UGEL Maynas contratar más docentes en 

secundaria especializados en el área de inglés para cubrir las plazas 

vacantes en las zonas rurales. 
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7. A las autoridades de la UGEL Maynas implementar en las instituciones 

educativas secundarias rurales con materiales y recursos didácticos para 

mejorar la enseñanza y aprendizaje de esta habilidad. 

8.  A la universidad que implementen programas y planes educativos en 

prácticas pre-profesionales y responsabilidad social universitaria en las 

instituciones educativas rurales para mejorar esta habilidad. 
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01: Matriz de consistencia 
Título: La motivación en comprensión de textos escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria en 
instituciones educativas rurales del distrito de Punchana, 2022. 

Preguntas de investigación Objetivos de la investigación Hipótesis Metodología 

Problema general 
¿En qué medida la motivación influye en la 
comprensión de textos escritos en estudiantes 
de tercer grado de secundaria en las 
instituciones educativas rurales del distrito de 
Punchana 2022? 
 
Problemas específicos 
a) ¿Cuál es el nivel de motivación en 
estudiantes de tercer grado de secundaria en 
las instituciones educativas rurales del distrito 
de Punchana 2022? 
b) ¿Cuál es el nivel de comprensión de textos 
escritos en inglés en estudiantes de tercer 
grado de secundaria en las instituciones 
educativas rurales del distrito de Punchana 
2022? 
c) ¿Cuál es la influencia de la motivación 
intrínseca en la comprensión de textos escritos 
en inglés en estudiantes de tercer grado de 
secundaria en las instituciones educativas 
rurales del distrito de Punchana 2022?                
d) ¿Cuál es la influencia de la motivación 
extrínseca en la comprensión de textos escritos 
en inglés en estudiantes de tercer grado de 
secundaria en las instituciones educativas 
rurales del distrito de Punchana 2022? 

Objetivo general 
Explicar la influencia de la motivación en la 
comprensión de textos escritos en estudiantes 
de tercer grado de secundaria en las 
instituciones educativas rurales del distrito de 
Punchana 2022 
 
Objetivos específicos 
a) Describir el nivel de motivación en 
estudiantes de tercer grado de secundaria en 
las instituciones educativas rurales del distrito 
de Punchana 2022 
b) Describir el nivel de comprensión de textos 
escritos en inglés en estudiantes de tercer 
grado de secundaria en las instituciones 
educativas rurales del distrito de Punchana 
2022. 
c) Determinar la influencia de motivación 
intrínseca en la comprensión de textos escritos 
en inglés en estudiantes de tercer grado de 
secundaria en las instituciones educativas 
rurales del distrito de Punchana 2022                
d) Determinar la influencia de motivación 
extrínseca en la comprensión de textos escritos 
en inglés en estudiantes de tercer grado de 
secundaria en las instituciones educativas 
rurales del distrito de Punchana 2022 

Hipótesis general 
La motivación influye significativamente en la 
comprensión de textos escritos en inglés en 
estudiantes de tercer grado de secundaria en las 
instituciones educativas rurales del distrito de 
Punchana 2022. 
 
Hipótesis especifica 
a) El nivel de motivación está en la categoría alta 
en estudiantes de tercer grado de secundaria en 
las instituciones educativas rurales del distrito de 
Punchana 2022. 
b) El nivel de comprensión de textos escritos en 
inglés está en logro previsto en estudiantes de 
tercer grado de secundaria en las instituciones 
educativas rurales del distrito de Punchana 2022.  
c) La motivación intrínseca influye 
significativamente en la comprensión de textos 
escritos en inglés en estudiantes de tercer grado 
de secundaria en las instituciones educativas 
rurales del distrito de Punchana 2022.                 
d) La motivación extrínseca influye 
significativamente en la comprensión de textos 
escritos en inglés en estudiantes de tercer grado 
de secundaria en las instituciones educativas 
rurales del distrito de Punchana 2022 

Unidad de estudio: 
Estudiantes 
 
Tipo de investigación: 
Explicativo 
 
Diseño de investigación: 
De campo, contemporáneo 
transeccional, multivariable. 
 
Población: 
N = 70 
 
Muestra: 
n = 70 
3er grado de secundaria 
varones (38) 
3er grado de secundaria 
mujeres (32) 
 
Técnica: 
Encuesta 
 
Instrumentos: 
Prueba de comprensión 
escrita 
Cuestionario de motivación 
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02: Instrumentos de recolección de datos. 

2.1 Prueba de suficiencia de comprensión de textos en inglés 

Autor: Guido Pérez Soplín 

Propósito:  

Esta prueba tiene como propósito medir el nivel de logro alcanzado en 
comprensión de textos en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria 
en las instituciones educativas públicas del distrito de Iquitos. Los resultados 
y los datos personales se mantendrán en estricta reserva por respeto a la 
confidencialidad y seguridad de la información. 

General information: 

Name and surname………………………………………………………………...  

School………………………………………………………………………………. 

Grade and class…………………………                    Age…………………  

Repeated of grade: yes / no year………………………. 

Date…………………………………………………………………. 

 

Elementary Reading Comprehension Test 01 (enfoque de cuidado y 
responsabilidad ambiental) 

 

For many years people believed than the cleverest animals after men were 
chimpanzees. Now, however, there is evidence that dolphins may be even 
cleverer than these big apes. 

Although a dolphin lives in the sea, it is not a fish. It is a mammal.  It is in many 
ways, therefore, like a human being. 

Dolphins have a simple language. They are able to talk to one another. It may 
be possible for a man learn how to learn to dolphin. But this will be easy 
because dolphins cannot hear the kind of sounds men make. If a man wants 
to talk to dolphins, therefore, he will have to make a third language which both 
he and the dolphins, can understand.  

Dolphins are also very friendly towards men. They often follow ships. there are 
many stories of dolphins guiding ships through difficult and dangerous waters. 

Reference  

Englishstore (2019) Elementary Reading Comprehension Tests. Retrieved 
from 
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https://englishteststore.net/index.php?option=com_content&view=article&i
d=33&Itemid=365 

Questions 

1. What's the reading text about? (Comprensión global) 
a. This is about clever dolphins 
b. Dolphins help the ships 
c. Men and Dolphins are friends 
d. Dolphins are cleverer than men. 

 
2. What is the main topic in the text? (Comprensión global) 

a. Dolphins and men 
b. Dolphins and chimpanzees 
c. Dolphins and fishes 
d. Dolphins and apes 

 
3. Which animals do people think may be the cleverest? (Información 

 
específica) 

a. Dolphins 
b. Mammals 
c. Chimpanzees  
d. Big apes. 

 
4. What other beings are dolphins like in many ways? (Información 

 
específica) 

a. Reptiles  
b. Men 
c. Animals 
d. Fish 

 
5. What have people discovered about dolphins? (Información 

 
específica) 

a. They can speak to one another  
b. Men can talk now to them. 
c. They can teach men to speak their languages 
d. They understand simple languages. 

 
6. Why is the third language necessary if a man wants to talk to dolphins? 

(Información específica)  
a. The dolphin’s language is hard to learn 
b. Dolphins cannot hear the kind of sounds men make 
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c. Men want to talk to dolphins in secret 
d. Most men do not speak English. 

 
7. In what ways are the dolphins friendly to men? (Información específica) 

a. They often follow ships 
b. They often jump on to ships 
c. They look like charming 
d. They like interesting things about man 

 
8. How can dolphins guide and help sailors? (infiere) 

a. With their heads 
b. With their flippers 
c. With their heads and flippers 
d. Moving their heads and flippers. 

 
9.  Who investigates the evidence of a research? (Infiere) 

a. Scientifics 
b. Apes 
c. Men 
d. Chimpanzees 

 

10. Where was the text developed? (Infiere) 
a. In the sea 
b. In the river 
c. In the city 
d. In a village 

 

11.  What type of text is it? (Evaluación del formato) 
a. Descriptive 
b. Argumentative 
c. Expositive 
d. Narrative 

 
12. The written text represents a _______________text: (Evaluación de 

formato) 
a. Historical 
b. Investigative 
c. Scientific 
d. Educational 

 
13. The dolphins were swimming at the: (Evaluación del contexto) 

a.  Ocean 
b.  Sea 
c.  River 
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d.  Lake 
 

14. The text was developed in: (Evaluación de contexto) 
a. The river 
b. The lake 
c. The sea 
d. The river and sea 

 
15. The ships were sailing at the: (Evaluación de contexto)  

a. Sea and river 
b. River 
c. Ocean and sea 
d. Sea 

16. For you, the text was: (Evaluación de contenido) 
a. Boring 
b. Instructive 
c. Educative 
d. Interesting 

 
17. ¿Es verdad lo que dicen los científicos acerca de los delfines? ¿Por qué? 

(Interpreta) 
…………………………………………………………………………………….. 
 

18. ¿Crees tú que los delfines son más inteligentes que los hombres? ¿Por 
qué? (Interpreta) 

……………………………………………………………………………………. 
 

19. ¿Los chimpancés son más agiles que los delfines? ¿Por qué? (interpreta) 

…………………………………………………………………………………… 

20. ¿Qué piensas tú de los defines? (Evaluación del contenido) 

……………………………………………………………………………………. 

 

21. ¿Tú crees que los chimpancés son inteligentes? ¿Por qué? (Evaluación 

del contenido) 

……………………………………………………………………………….. 
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Reading Comprehension Test N° 2 (Enfoque búsqueda de la excelencia) 

Most people think that the older you get, the harder it is to learn a new 
language. That is, they believe that children learn more easily efficiently than 
adults. Thus, at some point in our lives, maybe around age 12 or 13, we lose 
the ability to learn well. Is this idea fact or myth? 
 
Is it true that children learn a foreign language more efficiently that adults? On 
the contrary, research studies suggest that the opposite may be true. One 
report, on 2000 about Danish children studying Swedish, concluded that 
teenagers learned more, in less time, than the younger children. Another 
report, on Americans learning Russian, showed a direct improvement of this 
ability over the age. Range tested, that is the ability to learn increased as the 
age increased, from childhood to adulthood. 
 
There are several possible explanations for these findings. For one thing, 
adults know more about the world and therefore are able to understand 
meanings more easily than children. Moreover, adult can you use logical 
thinking to help themselves to see patterns in the language. Finally, adult have 
more self-discipline than children. 
 
All in all, it seems that the common idea that children are better language 
learners than adults may not be fact, but myth, the main idea in this short talk 
was that. 
 
Reference 

Englishstore (2019) Elementary Reading Comprehension. Retrieved from 
https://englishteststore.net/index.php?option=com_content&view=article&i
d=12358:elementary-reading-comprehension-test-
31&catid=201&Itemid=143 

Questions 
 

22. What's the reading text about? (Comprensión global)  
a. Children learn faster than adults. 
b. Research about learning a foreign language 
c. Adults learn less fast than children 
d. Adults are more disciplined 

 
23. The main idea in this short text was that: (Comprensión global)  

a. Danish teenagers can learn Swedish faster than younger children. 
b. Adults are more logical than children are. 
c. The ability to learn a language increases with the age 
d. Teenagers are more difficult to teach than adults. 
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24. The text claims that: (Información específica)  

a. Children are not better language learners than adults. 
b. The ability to learn increases with the age 
c. Adults are able to learn more efficiently than children 
d. Teenagers learn less, in the same amount of time than younger 

children. 
 

25. Which of the following possible explanations for older student’s superior 
achievement was not mentioned? (Información específica)  

a. Adults are more responsible  
b. Adults know more about the world. 
c. Adults can use logical thinking 
d. Adults can read better 

 
26. The age is important to learn a new language when one is a/an: 

(Información específica) 
a. Teenager 
b. Child 
c. Adult 
d. Elder 

 
27. The child learns more easily a new language when is: (Información 

específica) 
a. At the school 
b. At the house 
c. On the bus 
d. At the park 

 
28. The adults learn a new language in: (Información específica) 

a. More time 
b. Less time 
c. Two years 
d. Short time 

 
29. How can we learn a second language better? (infiere)  

a. When one is a child 
b. When one is a teenager 
c. At School 
d. At an institute or university 

 
30. How can you learn a second language better? (infiere)  

a. Through study continuous  
b. Through meditation 
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c. Through early age 
d. Through effort 

 
31. Who is involved in the text? (Infiere) 

a. Women, men and children  
b. Children, elders and teenagers 
c. Elders, women and men 
d. Teenagers, children and adults. 

 

32.  Learning a new language helps to improve our: (Infiere) 
a. Brain 
b. Intelligence 
c. Skill  
d. Knowledge 

 
33. What type of text is it? (Evaluación del formato)  

a. Descriptive 
b. Argumentative 
c. Expositive 
d. Narrative 

 
34. The written text represents a/an ……………… text: (Evaluación de 

formato) 
a. Historical 
b. Investigative 
c. Scientific 
d. Educational 

 

35. Where was the text developed? (Evaluación del contexto) 
a. In the library  
b. In the School 
c. In the Street 
d. In the city 

 
36. For you, the text was: (Evaluación de contenido) 

a. Interesting 
b. Boring 
c. Instructive 
d. Educative 

 
37. This research was written for: (Evaluación de contexto) 

a. Knowing who is more intelligent 
b. Understanding children are more intelligent 
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c. Knowing adults are more responsible 
d. Understanding children are less responsible 

 
38. The American children are more intelligent than: (Evaluación del 

contexto) 
a. Swedish 
b. Russian 
c. Danish 
d. English 

 
39. What do you think of the study developed in Denmark? (Evaluación del 

contenido) 
a. This was true 
b. This was false 
c. This was positive 
d. This was negative 

 

40. ¿Crees tú que los niños aprenden más rápido que los adultos? ¿Por 
 
qué? (Interpreta) 
…………………………………………………………………………………….. 

 
41. ¿Crees tú que los adultos olvidan más rápido que los niños? ¿Por qué?   

(Interpreta) 

…………………………………………………………………………………….. 

 

42. ¿Crees que esta investigación dice la verdad? ¿Por qué? (Interpreta) 

…………………………………………………………………………………….. 

 

43. ¿Qué piensas tú de los niños que aprenden más rápido un nuevo 

idioma? (Evaluación del contenido) 

…………………………………………………………………………………… 
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Bullied test N° 3 (Enfoque de la inclusión y la diversidad) 
Reading Comprehension – Short Stories 

 
Read the story. Then answer the questions below. 
 
Bryan doesn't like going to school anymore. He is tired of being bullied. Some 
of the bigger boys at school are mean to him. They push him to the ground. 
 
They hide his books. They call him names. They are bullies. When things get 
really bad, Bryan tells his mom he is sick. “You should stay home and rest,” 
Mom says. “You'll feel better tomorrow.” Then Bryan gets to stay home. 
 
He reads books. He watches television. He eats what he wants. He is not 
scared. “You should tell someone you are getting bullied at school,” says 
Bryan’s best friend, Link. But Bryan is scared. He doesn't want to tell an adult. 
“That will make things worse, Link,” says Bryan. “You don’t go to my school. 
You have no idea how mean these guys can be.” 
 
“You can’t keep missing school,” says Link. “Your grades will fall. You will be 
in trouble at home. And besides, you don't want to be in the seventh grade 
forever, do you?" 
 
Bryan thinks Link is probably right. He will tell his mom about the bullies when 
she gets home from work tonight. He will see what happens. 
 
Reference 

Englishforeveryone (2019) Reading Comprehension Worksheets. Retrieved 
from 
https://www.englishforeveryone.org/viewpdf.html?pdf=/PDFs/Bullied.pdf&title
=%22Bullied% 

 
Questions: 

 
44. What's the reading text about? (Comprensión global) 

a. About bullying and Link’s friend 
b. About bullying and Bryan’s friend  
c. About bullying and its causes  
d. About Bryan a bullied boy 

 
45. The main idea in this text was to: (Comprensión global)  

a. Prevent bullying 
b. Inform about bullying 
c. Bullying at school 
d. Fights at school 

 
46. Why doesn't Bryan like going to school anymore? (Información específica) 

a. Work is hard. 
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b. The kids are mean. 
c. His best friend does not go there. 
d. He wants to read books at home. 
 

47. How does Bryan feel when boys bully him? (información específica)  
a. Angry 
b. Scared 
c. Strong 
d. Worried 

 
48. Who are the bullies in this story? (Información específica)  

a. Bryan and Link 
b. The gang members at Bryan's school 
c. The teachers 
d. The bigger boys at Bryan's school 

 
49. What grade is Bryan in? (Información específica) 

a. Fourth grade 
b. Sixth grade 
c. Seventh grade 
d. Tenth grade 

 
50. Why doesn’t Bryan’s mom help him? (Información específica) 

a. She is busy at work. 
b. She does not care. 
c. She does not know. 
d. She does not want to. 

 
51. When a person bullies to another person? (Infiere) 

a. When he/she is alone 
b. When he/she studying 
c. While working 
d. When he/she talks differently 

 
52. Why do people bully other people? (Infiere) 

a. Because of his/her skin colour 
b. Because of his/her way of speaking. 
c. Because of his/her social condition 
d. Because of his/her colour of eyes 

 
53. What happens when a person is bullied? (Infiere)  

a. He/she cries 
b. He/she feels fear 
c. He/she laughs 
d. He/she feels apathy  
 

54. When does Bryan plan to tell his mom about bullies? (Interpreta) 
a. When she gets home from work today 
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b. When she gets home from work tomorrow 
c. When she gets home from work tonight  
d. When she gets home from work next Monday. 
 

55. What type of text is it? (Evaluación de formato) 
a. Descriptive 
b. Argumentative 
c. Expository 
d. Narrative 

 
56. The written text represents a/an…………………. text: (Evaluación de 

formato) 
a. Historical 
b. Investigative 
c. Scientific 
d. Educational 

 
57. Where was the text developed? (Evaluación del contexto) 

a. In the house and library  
b. In the school and house 
c. In the street and school 
d. In the city and in school 

 

58. Who was the text written to? (Evaluación del contexto) 
a. Children 
b. Youngs 
c. Teachers 
d. Parents 

 
59. For you, the text refers to: (Evaluación del contexto) 

a. Prevent the bullying 
b. Know the causes of bullying  
c. Explain the bullying problem 
d. Understand the bullying problem 

 
60. Bryan was bullied at the: (Evaluación del contexto) 

a. School 
b. School and house 
c. Garden 
d. Street 

. 
61. The bullying is given at the: (Evaluación de contexto) 

a. School and street 
b. School and home 
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c. School 
d. School and park 

62. For you, the text was: (Evaluación de contenido) 
a. Interesting 
b. Boring 
c. Instructive 
d. Educative 

 
63. ¿Qué harías en tu lugar si sufres de bullying? (Interpreta) 

……………………………………………………………………………….. 
 

64. ¿Crees tú que los niños sufren de bullying por su origen? ¿Por 
 
qué? (Interpreta) 

………………………………………………………………………………… 
 

65. ¿Qué piensas del bullying? (Evaluación de contenido) 
………………………………………………………………………………… 
 

66. ¿Piensas tú de los niños que sufren de bullying pueden suicidarse? ¿Por 
qué? (Evaluación del contenido) 

.................................................................................................................... 
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2.2 Cuestionario en motivación 

Título: Encuesta de motivación para estudiantes  

Autor: Guido Pérez Soplin 

Propósito: Recolectar información sobre la motivación en la enseñanza del 
idioma en inglés en los estudiantes y profesores de secundaria de zona rural 
del distrito de Punchana. 

Instrucciones: Lea detenidamente cada una de las preguntas que se 
encuentra a continuación y marque su respuesta con una X, un círculo, cruz o 
aspa   

Información general: 

Nombre y apellidos: ……………………………………………………………. 

Grado y sección: ………………………………………………………………… 

II. EE.: ………………………………………………………. Edad: …………… 

Fecha: ………………………………… 

Lugar: …………………………………. 

Responda cualquiera de las opciones dadas con una X con un círculo, cruz o 
aspa.  

D
im

en
si

o
n

es
 

In
d

ic
ad

o
re

s 

Ít
em

s 

Preguntas 

S
ie

m
p

re
 

C
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i 
si

em
p

re
 

A
 v

ec
es

 

C
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i 
n

u
n

ca
 

N
u

n
ca

 

 M
o

ti
va

ci
ó

n
 in

tr
ín

se
ca

 

Interés 

1 
Si un texto escrito en inglés me 
parece interesante, no importa 
lo extenso que resulte leerlo. 

     

2 
Tengo interés en las clases de 
inglés cuando realizo 
actividades en lectura 

     

3 
Utilizo resúmenes gráficos para 
tener mejor interés la lectura 
intensiva de textos en inglés 

     

4 
Me siento interesado(a) al leer 
un texto escrito en inglés 

     

5 
Siento curiosidad lo que dice un 
texto escrito en inglés 

     

6 

Siento interés en participar 
durante las actividades para 
leer textos escritos en inglés en 
clases. 

     

 
 

7 
Valoro las actividades dadas 
por el profesor 
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Valor 

8 
Valoro mis calificaciones al 
participar durante las 
actividades 

     

9 
Valoro mis calificaciones dadas 
durante las lecturas en inglés. 

     

10 
Valoro las actividades dadas 
con mi compañero 

     

11 
Valoro y respeto las opiniones 
del profesor 

     

12 
Valoro y respeto las opiniones 
de mi compañero(a) 

     

Sentido de 
acción 

13 
Establezco acciones y metas 
apropiadas para aprender un 
segundo idioma  

     

14 
Establezco estrategias 
apropiadas para aprender un 
segundo idioma  

     

15 
Establezco una acción de 
compromiso en aprender un 
segundo idioma 

     

16 
Establezco acciones de 
comportamiento para aprender 
un segundo idioma 

     

17 
Establezco acciones de 
mejoramiento para aprender un 
segundo idioma 

     

18 
Establezco acciones para 
mejorar mi vocabulario y 
gramática en segundo idioma. 

     

Dominio 

19 
Soy capaz de comprender y 
dominar una lectura en inglés 

     

20 
Entiendo la lectura intensiva en 
inglés al hacer predicciones 
sobre el texto 

     

21 
Entiendo la lectura intensiva de 
textos en inglés al plantear 
preguntas acerca del tema 

     

22 

Busco información de palabras 
nuevas que no entiendo en la 
lectura intensiva en el 
diccionario o internet 

     

23 
Busco dominar un tema antes 
de las actividades de lectura de 
textos escritos en inglés 

     

24 
Intento repetir y dominar su 
pronunciación y significado de 
algunas palabras nuevas 

     

 
 
 
 
 

25
A 

Analizo con el profesor en 
inglés las partes confusas de la 
lectura intensiva 

     

26 
Analizo mi debilidades y 
fortalezas en esta habilidad 
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Autoconcepto 
27 

Analizo mi éxitos y fracasos 
durante las actividades y 
exámenes 

     

28 
Analizo mi incapacidad cuando 
aprendo 

     

29 
Analizo mis fracasos para 
mejorarlos  

     

30 
Analizo mis logros para seguir 
mejorándolo más cada día 

     

Actitud 

31 
Me gusta aprender a leer textos 
en inglés 

     

32 
Tengo actitud positiva por 
aprender un segundo idioma 

     

33 
Tengo buena actitud por 
aprender y conocer la cultura e 
idioma de un país extranjero  

     

34 

Tengo buena actitud por 
comprender la gramática y 
vocabulario de un segundo 
idioma 

     

35 
Tengo buena actitud por 
estudiar un segundo idioma sin 
ser motivado(a) 

     

36 
Tengo buena actitud por 
aprender sin ser monitoreado 
por un(a) profesor(a)  

     

Otros estados 
afectivos 

37 
Tengo confianza en 
incrementar mi vocabulario al 
leer textos en inglés 

     

38 

Creo imágenes en mi mente 
para tener confianza al 
visualizar el contexto en el que 
se desarrolla la lectura 
intensiva en inglés 

     

39 

En confianza, leo en voz alta 
para comprender mejor el 
contenido de la lectura 
intensiva en inglés 

     

40 

Creo imágenes en mi mente 
para tener confianza al 
describir el contexto en el que 
se desarrolla la lectura en 
inglés 

     

41 
No tengo miedo al participar 
durante las actividades en 
lectura intensa en inglés 

     

42 
No tengo ansiedad al participar 
durante las actividades en 
lectura intensa en inglés 

     

 
 
 
 
 

43 
Mi edad no es un impedimento 
para aprender un segundo 
idioma 

     

44 
Mi edad ayuda al estudio de un 
segundo idioma 
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Edad y 
desarrollo 

45 
Mi edad es adecuada para 
desarrollar esta habilidad  

     

46 

Mi edad con la etapa de 
desarrollo está en mejor 
momento para prender un 
segundo idioma 

     

47 
Mi edad ayuda a recordar 
palabras en segundo idioma  

     

48 
Mi edad ayuda a pronunciar 
correctamente palabras en 
segundo idioma 

     

 
 

Genero 

49 
Me relaciono con diferentes 
géneros de personas durante 
las actividades 

     

50 
Respeto el género de otra 
persona 

     

51 
Respeto la opinión de otro 
genero  

     

52 
Apoyo y motivo a personas de 
diferentes géneros  

     

53 
Comento y realizo actividades 
con personas de diferentes 
géneros  

     

54 
Me siento cómodo con 
personas de diferentes 
géneros 

     

    
   

   
 M

o
ti

va
ci

ó
n

 e
xt

rí
n

se
ca

 
  

Otros 
significativos 

55 
Mis padres se sienten 
contentos por mi participación 
al realizar mis tareas 

     

56 
Es importante que mi 
profesor(a) me motive a leer 
textos escritos en inglés 

     

57 
Estoy motivado por mis padres 
para leer textos en inglés 

     

58 
Estoy motivado por mi 
compañero(a) para leer textos 
en inglés 

     

59 
Estoy motivado por mi 
profesor(a) para leer textos en 
inglés 

     

60 
Participo con mi compañero 
durante las actividades  

     

Naturaleza de 
interacción 

61 

A mi amigo (a) y a mí nos 
agrada intercambiar e 
interactuar material de textos 
escritos en inglés 

     

62 

Me agrada comentar e 
interactuar con mi amigo(a) 
sobre lo que leí del texto escrito 
en inglés 

     

63 
Realizo conversaciones e 
interactúo sobre la lectura en 
inglés en con mis compañeros 
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64 

Respondo e interactúo sobre 
las preguntas formuladas por el 
profesor acerca del texto leído 
en inglés 

     

65 

Mi profesor da 
retroalimentación e interactúa 
al enviar trabajos de lectura 
extensiva de textos en inglés 

     

66 

Induzco e interactúo con el 
contexto y el significado de 
palabras desconocidas en 
lectura intensiva en inglés 

     

Ambiente de 
aprendizaje 

67 
Tengo tiempo en mi casa para 
leer textos en inglés 

     

68 

Me siento conforme con la 
calificación que me dan en 
clases cuando realizo 
ejercicios de lectura en inglés 

     

69 
En mi tiempo libre practico la 
lectura extensiva de textos en 
inglés 

     

70 
El ambiente del aula es 
apropiado para aprender un 
segundo idioma 

     

71 
La hora es apropiada para 
aprender un segundo idioma 

     

72 
Los recursos y materiales en el 
aula ayudan a aprender un 
segundo idioma 

     

Contexto más 
amplio 

73 
Mis familiares me incentivan a 
leer textos en inglés. 

     

74 
Mis familiares me brindan 
materiales en inglés para 
leerlos. 

     

75 
El sistema educativo peruano 
favorece el aprendizaje del 
inglés y en especial la lectura. 

     

76 

Las normas del estado peruano 
favorecen el aprendizaje de 
inglés en todos los niveles 
educativos. 

     

77 

No existen conflictos de interés 
entre niveles educativos con 
respecto al aprendizaje del 
inglés. 

     

78 
Las normas culturales de 
Iquitos favorecen el 
aprendizaje del inglés. 
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03: Informe de validez y confiabilidad 

 

3.1. Informe estadístico de validez: Prueba en comprensión lectora 

 

La validez de los instrumentos se determinó mediante el juicio de 

jueces/expertos o método Delphi. Los jueces fueron: Mgr. Linda Priscilla 

López Alvarado, Mgr. Ema Raquel del Carmen Moscoso Luppi y Mgr Evelyn 

del Águila Díaz. Los resultados de la revisión se muestran en la tabla de 

criterios para determinar la validez de un instrumento de recolección de datos, 

para este caso el mismo que debe alcanzar como mínimo 0.80 en el 

coeficiente de correlación calculado: 

  

Criterios de evaluación para determinar la validez de contenido del 

instrumento de recolección de datos a través del juicio de 

jueces/expertos  

 

N.º EXPERTO 

INSTRUMENTO 

Prueba en comprensión escrita 

Ítems 

Correctos 
% 

1 Linda Priscilla López Alvarado 63 91.6 

2 
Ema Raquel del Carmen Moscoso 

Luppi. 
63 92 

3 Evelyn del Águila Díaz 63 80 

TOTAL 263.6 

 

VALIDEZ DE LA PRUEBA EN COMPRENSIÓN ESCRITA=263.6/3 = 87, 87% 

 

Interpretación de la validez: de acuerdo al instrumento revisado por los 

jueces se obtuvo una validez del 87.87% en la prueba en comprensión escrita; 

encontrándose dentro del parámetro del intervalo establecido; 

considerándose como validez buena.  
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Confiabilidad de la prueba en comprensión escrita 

La confiabilidad para la prueba en comprensión escrita se llevó a cabo 

mediante el método de intercorrelación de ítems cuyo coeficiente es el Alfa de 

Cronbach, luego de una prueba piloto; los resultados obtenidos se muestran 

a continuación. 

 

Estadísticos de confiabilidad para la prueba en comprensión escrita 

La confiabilidad de la prueba de comprensión escrita, el coeficiente Alfa de 

Cronbach es de 0,899 (o 89.9%) que es considerado confiable para su 

aplicación. 

Alfa de Cronbach N.º de ítems 

0.899 66 
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3.2 Informe estadístico de validez: Cuestionario en motivación 

 
La validez de los instrumentos se determinó mediante el juicio de 

jueces/expertos. Los jueces fueron: Mgr. Angelica Bendezú Bautista, Dra. Ema 

Raquel del Carmen Moscoso Luppi y Mgr. Johana Patricia Yalta Mera. Los 

resultados de la revisión se muestran en la tabla de criterios para determinar la 

validez de un instrumento de recolección de datos, para este caso el mismo que 

debe alcanzar como mínimo 0.80 en el coeficiente de correlación calculado: 

  
Criterios de evaluación para determinar la validez de contenido del 

instrumento de recolección de datos a través del juicio de jueces/expertos  

 
Nombre del Instrumento: Cuestionario en motivación 

Formato de validación por expertos 

Ítem Experto 1 Experto 2 Experto 3 Investigador Acuerdo 

1 ME ME MI ME 1 
2 MI MI MI ME 0 
3 MI MI MI MI 1 
4 ME ME MI ME 1 
5 MI MI MI MI 1 
6 ME ME ME ME 1 
7 ME ME ME ME 1 
8 MI ME MI ME 0 
9 MI MI MI MI 1 

10 MI MI MI MI 1 
11 MI MI MI MI 1 
12 MI MI ME MI 1 
13 MI ME MI ME 0 
14 ME MI MI MI 1 
15 MI MI MI MI 1 
16 ME ME ME ME 1 
17 MI MI MI ME 0 
18 MI MI MI ME 0 
19 MI MI MI MI 1 
20 MI ME ME ME 1 
21 MI ME ME MI 0 
22 MI ME ME ME 1 
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23 MI ME MI ME 0 
24 MI MI MI MI 1 
25 MI MI MI MI 1 
26 MI MI MI ME 0 
27 MI MI MI MI 1 
28 MI ME MI MI 0 
29 MI MI MI MI 1 
30 MI MI MI MI 1 
31 ME MI MI MI 1 
32 ME ME ME ME 1 
33 MI MI MI MI 1 
34 MI MI MI MI 1 
35 MI MI MI MI 1 
36 MI ME MI ME 0 
37 MI MI MI MI 1 
38 MI MI MI MI 1 
39 ME ME ME ME 1 
40 ME MI MI ME 0 
41 MI MI ME ME 0 
42 MI MI ME MI 1 
43 MI MI MI ME 0 
44 MI MI MI ME 0 
45 ME MI ME ME 1 
46 MI MI MI MI 1 
47 MI ME ME MI 0 
48 ME ME MI MI 0 
49 MI ME MI MI 1 
50 ME ME MI ME 1 
51 MI MI MI MI 1 
52 ME MI MI MI 1 
53 MI MI MI MI 1 
54 MI MI MI MI 1 
55 ME MI MI MI 1 
56 MI MI MI MI 1 
57 MI MI MI MI 1 
58 MI ME MI MI 1 
59 MI MI MI MI 1 
60 MI MI MI MI 1 
61 MI MI MI MI 1 
62 MI MI ME MI 1 
63 MI MI MI MI 1 
64 MI MI MI MI 1 
65 ME MI MI MI 1 
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66 MI MI MI MI 1 
67 MI MI MI MI 1 
68 MI MI MI MI 1 
69 MI MI MI MI 1 
70 MI MI ME MI 1 
71 MI MI MI MI 1 
72 MI MI MI MI 1 
73 MI MI MI ME 0 
74 MI MI MI MI 1 
75 MI MI MI MI 1 
76 MI ME MI MI 1 
77 MI MI MI MI 1 
78 MI ME MI MI 1 

Total 61 

índice 0.78 

 

 

VALIDEZ DEL CUESTIONARIO EN MOTIVACIÓN=61/78 = 0,78 

 

Interpretación de la validez: de acuerdo al instrumento revisado por los jueces 

se obtuvo una validez del 0,78 (o 78%) del cuestionario en motivación; 

encontrándose dentro del parámetro del intervalo establecido; considerándose 

como validez buena.  
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Confiabilidad del cuestionario en motivación 

La confiabilidad para el cuestionario en motivación se llevó a cabo mediante el 

método de intercorrelación de ítems cuyo coeficiente es el Alfa de Cronbach, 

luego de una prueba piloto; los resultados obtenidos se muestran a continuación. 

 

Estadísticos de confiabilidad para la prueba en comprensión escrita 

Alfa de Cronbach N.º de ítems 

0.994 78 

 

La confiabilidad del cuestionario en motivación, el coeficiente Alfa de Cronbach 

es de 0,94 (o 99,4%) que es considerado confiable para su aplicación. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


