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RESUMEN

Objetivo: El objetivo fue determinar la relacién entre el Trastorno por Déficit de
Atencion e Hiperactividad con los logros de aprendizaje en estudiantes del primer
grado de primaria de la IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt” en el afio
2022. Materiales y métodos: Se aplicé la Escala EDAH para evaluar el TDAH a
una muestra de 100 nifos, previa validacion de expertos. El estudio fue tipo
descriptivo - relacional; el disefio no experimental. Se observé que: el resultado V
de Cramer entre el TDAH y el logro de aprendizaje en Matematica fue 0,727;
p=0,000; entre el TDAH y el logro de aprendizaje en Comunicacién fue 0,576;
p=0,000; entre el TDAH y el logro de aprendizaje en Personal Social fue 0,463;
p=0,000; entre el TDAH y el logro de aprendizaje en Ciencia y Tecnologia fue 0,329;
p=0,027. Conclusién: Existe una asociacioén significativa, moderada y positiva
entre el TDAH y el logro de aprendizaje en las areas de Matematica, Comunicacion,
Personal Social y Ciencia y Ambiente. La presencia del Trastorno por déficit de
atencion e hiperactividad en los estudiantes es una variable que no permite logros
de aprendizaje esperados en el area de Matematica, Comunicacion, Personal

Social y Ciencia y Ambiente

Palabras clave: Déficit de atencion, hiperactividad, logros de aprendizaje

Xi



ABSTRACT

Objective: The aim of this study was to determine the relation between the attention
deficit disorder and hyperactivity and the learning attainment in the in students of
the second grade of elementary school of the IEPSM N° 601486 “Alexander Von
Humboldt®, in the year 2022. Materials and methods: It was applied adhd scale to
100 children’s, previous validation for experts. The study was descriptive — relational
and the design was not experimental. It was observed the result V of Cramer
between TDAH, and Mathematic learning achievement was 0,727; p=0,000; The
result V of Cramer between TDAH and Communication learning achievement was
0,576; p=0,000; The result V of Cramer between TDAH and Social Person learning
achievement was 0,576; p=0,000; The result V of Cramer between TDAH and
Science and Technology learning achievement was 0,329; p=0,027. Conclusion:
There is an association moderate positive significant relationship between TDAH
and learning achievement in Mathematics, Communication, Social Person and
Science and Technology there is a moderate association. The presence of attention
deficit disorder and hyperactivity in the in students does not allow expected learning

attainment in area the mathematics, communication and social personnel

Keywords: Attention deficit, hyperactivity, learning attainment.
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INTRODUCCION

En la Institucion Educativa Primaria Secundaria de Menores N° 601486 “Alexander
Von Humboldt, se registran estudiantes del primer grado del nivel primario con
Trastorno por Déficit de Atencidn e Hiperactividad, también conocido como TDAH.
Este trastorno representa una patologia del neurodesarrollo muy frecuente en la

etapa de la infancia (Leén Puchaicela, 2017).

Segun los registros documentarios de la Institucién Educativa Primaria Secundaria
de Menores N° 601486 “Alexander Von Humboldt, ésta cuenta con nifios que

poseen el TDAH.

Asimismo, aproximadamente el 50% de los nifios con trastornos de conducta
prestan una deficiencia muy marcada en sus aprendizajes, pues no alcanza los

aprendizajes requeridos (Cafiar Mendes & Vélez Jaigua, 2016)

En esta misma linea de la problematica del TDAH, en el ambito escolar, se
encuentra que este trastorno esta relacionado a una prediccion negativa de
resultados escolares en comparacion con la poblacién que no posee el TDAH,
evidenciandose a través de los deficientes logros de aprendizaje en comparacion
con los estudiantes que no poseen este diagndstico (Zuniga Zambrano, 2013). En

la actualidad, el rendimiento académico es considerado como logros de aprendizaje

Ademas, se puede afirmar que existe casos en los que muchos padres de familia

desconocen la condicion diagndstica de sus menores hijos; es decir, puede existir



estudiantes con TDAH sin que sean diagnosticados, lo que puede originar, que los
docentes, no puedan emplear las estrategias correctas para el proceso de

ensefanza aprendizaje.

Es asi, que en la practica pedagdgica del proceso de ensefanza aprendizaje,
dentro del nivel de la educacion primaria puede existir una realidad que es muy
preocupante, pues muchos alumnos con TDAH, no son capaces de recibir un

tratamiento de acuerdo a su condicion diagndstica.

Ante los escenarios descritos, con el énfasis en los logros de aprendizaje de los
estudiantes diagnosticados con TDAH, y considerando que la IEPSM 601486
“Alexander Von Humboldt”; representa una problematica que debe ser estudiada
desde un aspecto formal y cientifico que demuestre la relacion que existe entre el

Trastorno por Déficit de Atencidn e Hiperactividad con los logros de aprendizaje.

De acuerdo a la situacion problematica descrita, se formula el siguiente problema
general de investigacion: ;Cual es la relaciéon entre el Trastorno por Déficit de
Atencion e Hiperactividad con los logros de aprendizaje en estudiantes del primer
grado de primaria de la IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt” en el afo
20227 A partir del problema mencionado se genera los siguientes problemas
especificos: a) 4Como es la presencia del Trastorno por Déficit de Atencidn e
Hiperactividad en estudiantes del primer grado de primaria de la IEPSM N° 601486
“‘Alexander Von Humboldt” en el afo 20227, b) ¢Coémo son los logros de
aprendizaje en estudiantes del primer grado de primaria de la IEPSM N° 601486

“Alexander Von Humboldt”, en el afio 20227 y c) ¢ Cual es el tipo de relacion entre



el Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad con los logros de aprendizaje
en estudiantes del primer grado de primaria de la IEPSM N° 601486 “Alexander

Von Humboldt”, en el afio 20227

En mérito a los problemas planteados, se presenta el siguiente objetivo general:
Determinar la relacion entre el Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad
con los logros de aprendizaje en estudiantes del primer grado de primaria de la
IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt” en el afio 2022. Se incluye ademas
los siguientes objetivos especificos: a) Identificar la presencia de Trastorno por
Déficit de Atencidn e Hiperactividad en estudiantes del primer grado de primaria de
la IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt” en el afo 2022, b) Establecer como
son los logros de aprendizaje en estudiantes del primer grado de primaria de la
IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt®, en el afio 2022, y c¢) Analizar el tipo
de relacion entre el Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad con los logros
de aprendizaje en estudiantes del primer grado de primaria de la IEPSM N° 601486

“Alexander Von Humboldt”, en el ano 2022.

Estudiar la problematica de los logros de aprendizaje en estudiantes con Déficit de
Atencion e Hiperactividad es muy importante, pues es un tema de permanente
actualidad en el sistema educativo peruano y en especial en la IEPSM N° 601486
“Alexander Von Humboldt”, ya que presenta casos de estudiantes con diagndstico

de TDAH.



Asimismo, los resultados son utiles para que los docentes puedan tener
conocimiento de que existen estudiantes con TDAH, y mejoren las estrategias de

ensefanza, con la que se pueda desarrollar los logros de aprendizaje.

Asimismo, resulta relevante, pues demuestra su utilidad en el accionar pedagdgico

de los docentes que tienen en sus aulas alumnos diagnosticados con TDAH.

Queda demostrado que el presente estudio proporciona beneficios para el proceso
pedagdgico, tanto en los estudiantes, como en los docentes del primer grado del
nivel primario y, por consiguiente, extiende sus beneficios al proceso educativo en

general.

En este estudio, se beneficia de manera directa a los estudiantes del primer grado
del nivel primario de la IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt; sin embargo,
por las caracteristicas, también se beneficia a los docentes que tienen en sus

estudiantes diagndéstico de TDAH.

Segun los problemas expuestos, el presente estudio resulta ser prioritario en el area
de estudio, ademas de la region y el pais, debido a que es en tema presente en la

poblacién de estudio y que se debe buscar cémo tratarlo.

La metodologia empleada incluye un tipo de investigacidon descriptivo, con disefio

no experimental, transversal a una muestra de 100 estudiantes.



La tesis se estructura en ocho capitulos, que son: capitulo |, aspectos tedricos, aqui
se presenta antecedentes de estudio, bases tedricas y definicion de términos
basicos. El capitulo Il, la formulacion de hipotesis y operacionalizacion de variables.
El capitulo lll, explica la metodologia del estudio, el tipo y disefio, presenta la
poblacién y muestra de estudio, las técnicas e instrumentos de recoleccion de
datos, asi como los aspectos de procesamiento y analisis de datos, agregando a
los aspectos éticos. En el capitulo 1V, se presenta los resultados de investigacion.
En el capitulo V, se discute los resultados de la investigacion con los antecedentes
de la investigacion. El capitulo VI, expone las conclusiones de la investigacion. En
el capitulo VII se propone las recomendaciones del estudio. Finalmente, en el

capitulo VIII, se presenta las fuentes bibliograficas consultadas.



CAPITULOI. MARCO TEORICO

1.1. Antecedentes

Al hacer la busqueda bibliografica, se encontrd que los antecedentes sobre estudios
referidos a investigar los trastornos por déficit de atencion con los logros de
aprendizaje, es escaza; sin embargo, los encontrados, se presentan en la presente
etapa del plan de tesis. Asimismo, se toma como antecedentes a los estudios que
toman como variable el rendimiento académico, esto se realiza teniendo en cuenta
que ambos términos hacen referencia a lo que se espera que desarrolle un
estudiante luego de un determinado proceso de ensefianza aprendizaje (Sulmont,

2022)

1.1.1. Antecedentes internacionales

Sigua Guarango (2020) realizé una investigacién que tuvo como objetivo general
elaborar una propuesta utilizando estrategias activas y participativas para que los
docentes las utilicen en la mejora del proceso de aprendizaje de los estudiantes
diagnosticados con TDAH. El estudio fue de tipo cuantitativo-cualitativo descriptivo,
en 29 nifos del tercer afio de escuela EGB. Para la recoleccién de datos, empled
las escalas de Conners (Anexo 1 y2). Encontré que el 100% de los estudiantes
diagnosticados con TDAH obtuvieron evaluaciones diferentes al promedio general
de sus compainieros; lo que quiere decir que el diagnostico de TDAH afecta el

rendimiento escolar, generando un riesgo para el siguiente nivel de estudios.



Ledn (2017), en su investigacion sobre Trastorno por Déficit de Atencidon e
Hiperactividad y su influencia en el bajo rendimiento académico, aplicé un estudio
cuantitativo, descriptivo, analitico, de corte transversal y prospectivo. Teniendo
como poblacién a estudiantes entre 5 y 12 afios de edad con un bajo rendimiento
académico y calificaciones menores a 7 durante el primer trimestre, en por lo menos
una asignatura de estudio en nifios y nifas de la Unidad Educativa Fiscomisional
“Santa Juana de Arco La Salle” de Cariamanga del afo lectivo 2016. Concluyo6 que
los estudiantes de entre 11 y 12 afios de edad evidencian mayor frecuencia de bajo
rendimiento académico seguido de nifios de 5 a 7 de edad y los de 8 a 10 afios.
Asimismo, en una cantidad superior a la mitad de los nifios que presentan bajo
rendimiento académico, tienen presente el TDAH. Ademas, entre hombres y

mujeres, los primeros son mayormente afectados en su rendimiento académico.

Por otra parte, la dificultad para la realizacién de calculos matematicos, asi como la
escritura, representan los principales problemas de aprendizaje presentes en los

nifios con diagnostico de TDAH y bajo rendimiento académico.

Reyes (2015), en su investigacion que tuvo objetivo determinar la influencia del
trastorno por déficit de atencidn en el rendimiento académico de los estudiantes de
Tercer Afio de educacién General Basica de la Unidad Educativa “José Joaquin
Olmedo”, aplicé un tipo exploratorio, descriptivo, de asociacion de variables y
explicativa a una poblacién a los estudiantes con TDA. Encontré que los padres son
conscientes de que el TDA influye en el rendimiento académico de los estudiantes,

y que ello se refleja en su propio desempefo académico a través de sus bajas



notas, ademas que no ponen interés por el aprendizaje. Encontr6 que para el 37%

de padres de familia, la mayoria de los estudiantes con TDA, tienen bajas notas.

Concluye en que, segun los padres de familia, al tener el TDA, no se presta la
debida atencién para el aprendizaje y esto da lugar a que se genere bajas
calificaciones. Afirma que el Déficit de Atenciodn, tiene incidencia en el rendimiento
académico de los nifios ya que, el promedio los estudiantes que formaron parte del
estudio solo logran alcanzar los aprendizajes que le son requeridos, pero que

ninguno de ellos logra tener un dominio o superar los aprendizajes esperados.

Elena (2015), en su tesis que tuvo como propésito describir la incidencia del
trastorno de déficit de atencion con Hiperactividad en el Rendimiento Académico
de cinco estudiantes de segundo grado “B” de primaria del Centro Escolar
Republica de Panama, localizada en el distrito Il del departamento de Managua
durante el Il semestre del afo lectivo del afio 2015, a través de una estudio
cualitativo y descriptivo que tuvo como poblacion de trabajo a los estudiantes del
segundo grado “B”. Se determin6 que los estudiantes con déficit de atencion, no
trabajan en equipo, se levantan de sus carpetas en forma constante, ademas que
no prestan atencion a la clase, y los trabajos asignados, no los presentan a tiempo.
Agrega ademas que el bajo rendimiento académico de los estudiantes con TDAH
esta asociado a las dificultades propias del aprendizaje de la lectura, escritura,

matematicas y resolucion de solucion de problemas.

En su estudio, concluye que los estudiantes con TDAH, presentan una conducta

que se evidencia estudiantes que no pueden mantenerse en sus carpetas, por lo



que son causantes de las interrupciones constantes en las clases, esto infiere en

su rendimiento académico, disminuyendo la capacidad de aprender.

1.1.2. Antecedentes nacionales

Vila Herrera (2019) hizo una investigacion que tuvo como objetivo conocer el nivel
de atencidén de los estudiantes de primaria de la IE 36119. El estudio fue de tipo
basica censal no experimental descriptiva en una muestra de 42 estudiantes entre
6 y 12 afnos a quienes se aplicd el Test de percepcion de diferencias de caras.
Concluyé en que lo nifios de 6 afos tienen un nivel de atencion igual a 12, que
corresponde a un nivel bajo; los nifios de 7 afnos obtuvieron 19, nivel medio bajo;
los de 8 anos, 24 que es el nivel medio; los de 9 afos obtuvieron 27 que es el nivel
medio abjo; de 10 afios obtuvieron 32, que es el nivel medio alto; y de 12 afnos

obtuvieron 36 que es el nivel medio alto

Sosa Ramos (2019) en su tesis que tuvo como objetivo determinar el grado de
relacion entre la dispersa y el aprendizaje, empleo un enfoque cuantitativo de tipo
no experimental transversal en nifias y nifos del segundo grado de la IEP 71013
Glorioso San Carlos de Puno, encontrando que el 21% de la muestra se encuntra
en una escala de atencién dispersa muy fuerte y el 48% en fuerte, demostrando
que no son capace de focalizar su atenciin. En el nivel de aprendizaje, el 56% se
encuentra en inicio y el 31% en proceso. Se encontré una correlacién r=0.70,
concluiyendo en que existe una correlacion positiva entre la atencion dispersa y el

aprendizaje



Espinoza Callupe (2019) hizo una tesis que traté sobre la relacidon entre el nivel de
atencion y el logro mde aprendizaje, fue de tipo basica con disefio no experimental,
en el que se utilizé como instrumento la prueba Test de Percepcion de Semejanzas
y Diferencias por Thurstone (CARAS) aplicado a una muestra de 150 estudiantes
del nivel primario; en sus resultados demostré que exite relacion significativa y
positiva entre el nivel de atencién y el logro de los aprendizajes, ademas establecion
la existencia de una diferencia significativa entre los varones y las mujeres con

relacion a los nioveles de atencién y los logros de aprendizaje .

Julén (2019), en su tesis cuyo objetivo fue ddeterminar el grado de relacién entre el
trastorno por déficit de atencidn e hiperactividad y el aprendizaje de la
lectoescritura, empleo un disefio descriptivo correlacional en una poblacién de 8
estudiantes matriculados en el primer grado de educacién primaria de la institucién
educativa primaria “Leoncio Prado”, de la ciudad de Chachapoyas, durante el afio
2017, con edades entre los 6 afnos y los 6 afios con 6 meses, encontrando que
existe correlacion negativa muy alta, entendiéndose que con presencia o mayor
presencia del TDAH, el aprendizaje de lectoescritura sera menor; y, con sin TDAH

o0 menor presencia de TDAH, habra un mayor aprendizaje de lectoescritura.

Concluye en que existe relacion negativa o inversa con nivel muy alto entre el TDAH

y el aprendizaje de lectoescritura en los estudiantes del primer grado de primaria

de la Institucién Educativa “Leoncio Prado” durante el afio 2017.

Quenta Oliva (2018), hizo una tesis en la que tuvo como objetivo objetivo determinar

la relacién que existe entre el déficit de atencidn, hiperactividad e impulsividad con
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el rendimiento académico en el area de personal social, en una poblaciéon de 19
estudiantes del nivel primario de la institucion educativa N° 70581 de Acomocco,
empleando un disefio no experimental correlacional transversal, para lo que utilizd
el instrumento denominado Recoleccién de datos de déficit de atencidn,
hiperactividad e impulsividad. En sus resultados muestra que el 47.4% se
encuentran en nivel medio, el 26,3% se encuentran en nivel alto y 26,3% en nivel
bajo, la prueba estadistica de correlacién de Pearson tuvo un p-valor = 0,000, por
lo que evidencia que entre déficit de atencion, hiperactividad e impulsividad con el

rendimiento académico en el area de personal social existe relacion significativa

Collazos Diaz & Mendoza Beltrame (2018), hizo una investigacién que tuvo como
objetivo determinar la relacion de los juegos en la ensefianza aprendizaje de la
matematica y el déficit de atencidn con o sin hiperactividad en alumnos de primer
grado del nivel primario de la institucion educativa 40482 San Martin de Porres del
distrito de Coracacha, Islay en el afo 2017 en una muestra conformada por
estudiantes de 6 y 7 anos de edad del primer grado seleccionada de manera
intencional a quienes se aplicé el cuestionario de Conners. Encontré que el
trastorno por déficit de atencién (TDAH) tiene mayor presencia de frecuencia en los
nifos entre 6 y 7 anos, mientras que en las nifas la sospecha fue leve y que el
TDAH puede dificultar el logro de los aprendizajes en nifios mas que en las nifas

con sospecha de TDAH

Gonzales Rubio & Torres Acufia (2017), desarrollaron una iunvestigacion que tuvo

como finalidad encontrar la relacion entre el nivel de atencion selectiva y el

rendimiento académico, a través de una metodologia descriptiva que tuvo como
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muestra a 139 estudiantes del tercer grado de primaria en quienes se aplkico el test
de atencion A-3. En los resultados encontraron que existe una correlacion Rho de
Spearan de 0.77 entre el nivel de atencién selectiva y el rendimiento académico
para asignaturas de matematica, comunicacion y ciencia y ambiente. Concluyeron

en que la relacion es estadisticamente significativa
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1.1.3. Antecedentes locales

A nivel local, no se encontrd antecedentes de investigacion.

1.2. Bases teodricas

1.2.1. EIl déficit de atencion e hiperactividad

1.2.1.1. Definicion de trastorno por déficit de atencién e hiperactividad.

Para Quenta (2018), el déficit de atencion, hiperactividad e impulsividad esta
definido como un “conjunto de persistentes sintomas que se identifican por la
aparicion de dificultades en mantener la atencién, mayor cantidad de actividad
motora esto ocurre de acuerdo con la edad y finalmente la presencia de
impulsividad”.

13

Por otra parte, TDAH, también es considerado como “el trastorno del
neurodesarrollo mas frecuente en la edad pediatrica y presenta una alta prevalencia
a nivel mundial. Se caracteriza por un patrén persistente de falta de atencion,
hiperactividad e impulsividad, con una frecuencia e intensidad superior a lo
esperable para la edad y desarrollo del individuo, con interferencia significativa en

el rendimiento escolar, laboral, y cotidiano, obteniendo resultados por debajo de

sus capacidades” (Garcia Cruz & Gonzalez Lajas, 2016)
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Por su parte Ledn (2017), citando a Castroviejo (2011) considera que el Trastorno
por Déficit de Atencion e Hiperactividad es una patologia prevalente en la etapa de
la infancia, la misma que esta definida fundamentalmente por la presencia de tres

sintomas que son disminucion de la atencion, impulsividad, hiperactividad.

Curay (2019) define el TDAH como un trastorno que tiene origen neurolégico y
biolégico de forma crénica, con manifestacion sintomatolégica evolutiva y con la
probabilidad de transmision genética que aqueja a un 5 0 10 % de la poblacion en

etapa infantil, e incluso puede llegar hasta la edad adulta en un 60 % de casos.

Collazos & Mendoza (2018), definen al déficit de atencion como un “sindrome
neurobioldgico, que afecta al individuo, el cual tiene como caracteristica tipica: falta
de atencion crénica, la cual es producida por la insuficiencia de Dopamina que es

un neurotransmisor del cerebro”.

1.2.1.2. Presentaciones del diagnéstico de TDAH

Servera (2012) en su resumen de los criterios diagnosticos del TDAH del Manual
Diagnoéstico y Estadistico de los Trastornos Mentales (DSM, por sus siglas en

inglés), presenta cuatro manifestaciones:

a) Combinada, con 6 sintomas como minimos de inatencion y de
hiperactividad/impulsividad
b) Inatenta restrictiva, con 6 sintomas como minimo de inatencién y como maximo

2 sintomas de Hiperactividad/Impulsividad
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c) Inatenta, con 6 sintomas como minimo de inatencion y 3 de
hiperactividad/impulsividad
d) Hiperactiva/impulsiva, con 6 sintomas como minimo de inatencién y 6 de

hiperactividad/impulsividad.

Para entender los sintomas, se hace la siguiente explicacion de acuerdo a las

siguientes caracteristicas:

Inatencion

¢ No presta atencion a detalles o puede incurrir en errores debido al descuido en
sus tareas escolares o de algun otro tipo.

¢ Tiene dificultades para poder mantener la atencion en las tareas o las actividades
ludicas.

e Demuestra no escuchar cuando alguna persona le habla directamente.

¢ No logra seguir las instrucciones y tampoco finaliza sus actividades o encargos.

¢ Tiene dificultad para organizar las tareas y sus actividades.

e Le disgusta o evita dedicarse a las tareas que demandan esfuerzo mental
sostenido.

e Pierde objetos que le son necesarios para sus tareas o actividades.

e Se distrae con facilidad debido a estimulos irrelevantes.

e Es descuidado en sus actividades diarias

Hiperactividad
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¢ Mueve excesivamente las manos o pies, también se remueve en su asiento.

¢ Abandona su asiento durante la clase o en otras circunstancias en que deberia
estar sentado.

e Corre o salta de manera excesiva en situaciones inapropiadas.

e Tiene dificultad para jugar o para dedicarse a momentos de ocio.

e Esta en movimiento o actua como si poseeria un motor.

e Habla excesivamente

Impulsividad

¢ Precipita respuestas antes de haber sido completadas las preguntas
¢ Tiene dificultades para guardar turno.

¢ Interrumpe o se inmiscuye en actividades de otros

Hiperactividad/Impulsividad

Se mantienen los 6 items de hiperactividad y los 3 de impulsividad afiadiéndose los

siguientes 4 items:

e Tiene la tendencia a actuar sin antes pensar (toma de decisiones impulsiva).

e Es impaciente... (a nivel motor, muestra inquietud al esperar o tener que
depender de otros).

¢ No se siente comodo al hacer las cosas calmadamente (acabar rapido siempre).

e Le cuesta resistirse a las tentaciones... (foma excesiva de los riesgos).
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Atencion

La atencién es considerada como un proceso cognitivo basico mediante el cual el
estuidiante adquiere la preparacion para captar los contendios a comprendery logra
la concentrracién hacie una determinada actividad, tambipen es considerada como
una la capacidad de aplicar voluntariamente el entendimiento sobre al gun objetivo
preciso; este proceso es considerado de dor formas que son: la cualidad de la
percepcion com o filtro de estimulos ambientales y el mecanismoa través del cual
se controla y regula los procesos cognitivos Collazos Diaz & Mendoza Beltrame

(2018)

1.2.1.3. Diagnéstico de TDAH.

Para Burneo (2015) el diagndstico del TDAH, se emplea el diagndstico clinico, el
cual se basa principalmente en los criterios que se encuentran establecidos dentro
del Manual Diagnéstico y Estadistico de la Academia Americana de Psiquiatria
(DSM, por sus siglas en inglés), el mismo que surgié de un consenso de expertos
en el temay de una amplia investigacion; o el CIE-10. Asimismo, para el diagndstico
del TDAH, se requiere la presencia de por lo menos seis de los nueve sintomas de
cada uno de los dominios o la combinacion de ambos dominios (inatencion-

hiperactividad/impulsividad).

1.2.1.4. Bases neurobiolégicas del TDAH.
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Segun el DSM-V 2013, el TDAH se origina en la estructura genética y la no

genética, segun se resume de la siguiente manera (Bohérquez Saenz,2016):

Origen genético

Hace referencia a los aspectos que dan origen al TDAH desde la parte genética,
que son;

e EI TDAH se presenta en las familias

¢ Estudios en gemelos. Monocigético (idénticos) Dicigotico

e Estudios de adopcion. Bioloégico vs ambiental

Origen no genético

Hace referencia a los aspectos diferentes a la genética que dan origen al TDAH,

como las posibles causas ambientales, que son:

e Prenatales (antes de nacer), originado por exposicion al tabaco, alcohol,
cocaina, plomo durante el embarazo, también se asocia la anemia materna

¢ Perinatales (al momento de nacer), con la presencia del bajo peso al nacer, ser
prematuro, hipoxia (encefalopatia hipoxico-isquémica, parto de nalgas,
traumatismo craneoencefalico, perimetro craneal bajo

e Postnatales. Aqui pude ser causada por desnutricion, traumatismo

craneoencefalico, abandono extremo, deprivacion social

1.2.1.5. EI TDAH y sus implicancias académicas.

Herrera, Quintero, & Garcia (2009), citados por Quenta (2018), mencionan que el

TDAI se asocian a una gran variedad de problemas que incluye las areas del
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desarrollo motor, el aspecto cognitivo, los resultados académicos, los problemas de
adaptacién y hasta riesgos en la salud. Debido a ello, agrega, que un estudiante
con TDAH puede estar inmerso en una gran variedad de problemas, que pueden
dificultar su desarrollo normal en la vida diaria, por ello recomiendan la importancia
de tratar este problema, ya que su tratamiento ayudara en el desarrollo normal de

su vida social y académica.

El mismo autor, toma la afirmacién de Frazier, Demarren y Youngstrom (2004) de
que “los ninos con TDAH en el area cognitiva muestran promedios ligeramente
inferiores en las pruebas de inteligencia respecto a la poblaciéon normal”, en este
sentido, Iglesias, Gutiérrez, Loew, & Rodriguez (2016) senalan que la presencia del

TDAH frecuentemente origina dificultades en la asimilacion de contenidos.

1.2.2. Logros de aprendizaje

1.2.2.1. Qué es el aprendizaje.

El aprendizaje humano se relaciona con el trabajo educativo y el desarrollo del

individuo, por ello se orienta a que su logro sea positivo en la motivacién de los

estudiantes, pues cuando el individuo se encuentra con una motivacion adecuada

que le estimule, el aprendizaje también es favorecido en sus resultados (Ricalde

Olivera, 2018).

Se considera al aprendizaje como la transformacion de los conocimientos y la forma

en que actua el sujeto, siendo estos aspectos observables; por ello el aprendizaje
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es denominado un proceso activo y constructivo, de organizacién constante que
relaciona la informacion del entorno inmediato con los conocimientos que posee el

sujeto (Mora Santiago, 2021).
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1.2.2.2. Definiciéon de logros de aprendizaje

En la comprensién de los logros de aprendizaje, muchos expertos en esta materia
la consideran como el rendimiento académico, porque en su esencia, ambos son lo
mismo, aun con algunas diferencias que pudieran existir (Navarro, 2003, citado por
Juarez Baldera, 2019). Aunque ambas definiciones se encuentran muy
relacionadas el rendimiento académico, solo hace referencia a un enfoque con
contenidos numeéricos, pero en la actualidad, esté enfoque ya pasé6 a un plano casi
intrascendente; pues ahora la pedagogia se orienta al logro de aprendizajes, las

competencias, capacidades, etc. (Juarez Baldera, 2019)

Teniendo como referencia el término “logro”, se indica los alcances considerados
fundamentales para la formacion integral del estudiante. También son considerados
productos esperados durante el de aprendizaje, convirtiéndose en un indicador para

realizar el seguimiento respectivo del aprendizaje (Mora Santiago, 2021)

La variable logros de aprendizaje se tiene su sustento tedrico en el enfoque
pedagdgico por competencias, especificamente sustentada el modelo pedagdgico
constructivista, donde se considera que para construir un mejor desempeio que
responda de manera adecuada a las exigencias del entorno, se debe asumir las
competencias y el cual considera al estudiante como el centro del proceso de

ensefanza — aprendizaje (Urbano Katayama, 2021).

Los logros de aprendizaje son entendidos como los resultados esperados que

incluye conocimientos, las habilidades, los comportamientos, las actitudes y demas
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capacidades que alcanza el estudiante en su proceso, nivel o grado de aprendizaje
y que se consideran valiosos, necesarios, fundamentales, etc. para la formacion su

integral (Ministerio de Educacion, 2014, citado por Ricalde Olivera, 2018).

Los logros de aprendizaje también son entendidos por medio de la evaluacion
formativa, pues a través de esta, se obtiene informacién que es relevante para
comprender como se va construyendo el aprendizaje del estudiante, segun sus
potencialidades y capacidades personales(Fernandez Leandro, Banay Zambrano,

De la ruz amaco, Alegre Huerta, & Salvatierra Melgar, 2022).

Logros de aprendizaje también se refieren a la calidad del desempefio del
estudiante, teniendo como referencia lo evidenciado en las actividades expresadas
por los propios estudiantes (Hawes, 2004, citado por Urbano Katayama, 2021). Por
ello, la sola posesion de conocimientos exigidos a los estudiantes no es suficientes
para determinar la construccion del aprendizaje, sino, ademas, se hace necesario
que estos conocimientos sean empleados para que se desempefe

satisfactoriamente ante situaciones reales o (Urbano Katayama, 2021)43.

El logro de aprendizaje consiste en el entendimiento que logra de los contenidos

expuestos en la formacién educativa que se expresa en calificaciones, segun el

sistema de la educacion basica regular (Barrientos Pimentel, 2018)

El logro académico es una variable que por su naturaleza es individual, el cual es

determinado a través de evaluaciones o juicios de valor sobre lo que logra el
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estudiante durante el proceso de aprendizaje en su trayectoria educativa (Hederich

M. & Camargo U., 2000).

1.2.2.3. Dimensiones de logros de aprendizaje

Los logros de aprendizaje considerados en la educacién basica regular del sistema
educativo peruano, se expresa en cuatro categorias que son “En inicio”, “En
proceso”, “Logrado” y “Logro destacado” (Barrientos Pimentel, 2018). A
continuacion de acuerdo al autor citado, se menciona las caracteristicas de las

cuatro categorias de los logros de aprendizaje

a) En Inicio; cuando el estudiante esta iniciando o requiere de mayor tiempo para
lograr su aprendizaje.

b) En Proceso; cuando el estudiante se encuentra en proceso de obtener los logros
establecidos y esperados

c) Logrado; cuando el estudiante demuestra haber logrado sus aprendizajes

esperados en el tiempo programado.

1.3. Definicion de términos basicos

Aprendizaje

Proceso a través del cual se adquiere conocimientos, habilidades o capacidades

teniendo como medio el estudio, la experiencia o la ensefianza (Romo aliste, Lopez

Real, & Lépez Bravo, 2006).
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Atencion

Proceso cognitivo basico, que prepara al individuo para la captacion de contenidos

de comprensién y concentrarse de manera persistente en una actividad concreta

(Collazos & Mendoza, 2018).

Inatento

Persona que no se encuentra atenta (Real Academia de la Lengua Espaniola,

2021)

Hiperactividad

Estado fisico en el cual una persona es facilmente excitable y exhibe un anormal

alto nivel de actividad (Collazos & Mendoza, 2018).

Logro de aprendizaje

Son logros alcanzados por los estudiantes, durante los procesos de las

experiencias de aprendizajes (Fernandez Leandro, Banay Zambrano, De la ruz

amaco, Alegre Huerta, & Salvatierra Melgar, 2022).
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CAPITULO Il. HIPOTESIS Y VARIABLES

2.1. Variables y su operacionalizaciéon

La siguiente operacionalizacion de variables (Tabla 1), se hizo tomando como

fuente a Basado en Sosa (2019) y (Julén, 2019)
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Operacionalizacion de variables

Variables Definicién conceptual Tipo Indicador Escala de | Categorias | Valores Medio de
medicion verificacion
Variable Trastorno de origen | Cualitativo | e Hiperactividad
independien | neurobiolégico ademas de (H)
te: TDAH trastornos de conducta, ¢ Desatencion .
caracterizado por la presencia (DA) Nominal * Presencia |+ 0 Test EDAH
de déficit de atencion, ¢ Trastorno de © Ausencia | e f
impulsividad, e hiperactividad conducta (TC)
motora y/o vocal,
Logros de | Son logros alcanzados por los | Cualitativo e Logro
aprendizaje | estudiantes, durante el proceso Logro destacado . AD
de las experiencias de destacado e Logro A Registro
aprendizaje (Fernandez Logro esperado | Ordinal esperado de
Leandro, Banay Zambrano, De En proceso e En *° evaluacion
la ruz amaco, Alegre Huerta, & En inicio proceso °C
Salvatierra Melgar, 2022). e En inicio
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2.2. Formulacion de hipétesis

Existe relacion entre el Trastorno por Déficit de Atencidn e Hiperactividad con los

logros de aprendizaje en estudiantes del primer grado de primaria de la IEPSM N°

601486 “Alexander Von Humboldt” en el aho 2022.
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CAPITULO Ill. METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefo de investigacion

3.1.1. Tipo de investigacion

En cuanto al tipo, el presente estudio fue descriptivo, ya que este tipo de
investigacion permite describir, registrar, analizar e interpretar el comportamiento
de las variables a ser investigadas (Tamayo, 1998), esto sirve para comprender las
caracteristicas del comportamiento a nivel de cada variable de estudio en relacién

con el problema formulado (McMillan & Schumcher, 2007).

3.1.2. Diseio de investigaciéon

En el disefio fue no experimental pues en este disefo se observa, registra y analiza
los comportamientos tal como ocurren en su estado natural; es decir, se aplica a
investigaciones en donde no existe manipulacion deliberada en las variables
independientes, lo que permite para ver su efecto sobre las variables consideradas
dependientes (Castro E. , 2016); en el presente estudid, no se manipula ninguna
de las variables; por el contrario se observo, registro y analizo el objeto de estudio,

en su estado natural.

Ademas, se considerd Transversal, debido a que el estudio y la recoleccion de

datos se desarrollé en un solo momento del tiempo.
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3.2. Diseno muestral

3.2.1. Poblacion de estudio

La poblacién de estudio para la presente investigacion estuvo conformada por el
total de estudiantes que cursan el primer grado del nivel primario de la IEPSM N°
601786 “Alexander Von Humboldt”, que hacen un total de 104 estudiantes de

acuerdo a la siguiente tabla:

Poblacién de estudiantes del primer grado, por secciones, segun género en el afio
2022

Secciones de

Hombres Mujeres Total
primer grado
A 14 15 29
B 18 9 27
C 16 10 26
D 13 9 22
Total 61 43 104

Fuente: Elaboracién propia

3.2.2. Muestra

Para la presente investigacion, la muestra de estudiantes que formaron parte del

estudio estuvo conformada por el total de estudiantes que forman parte de la

poblacién, pero que estuvieron presentes en el momento de la aplicacion del
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instrumento de recoleccién de datos, haciendo un total de 100 estudiantes

distribuidos de acuerdo a la siguiente tabla:

Muestra de estudio del primer grado, por secciones, segun género en el afio 2022

Secciones de

Hombres Mujeres Total
primer grado
A 12 14 26
B 18 9 27
C 16 10 26
D 13 8 21
Total 59 41 100

Fuente: Elaboracién propia

3.3. Procedimiento de recoleccion de datos

3.3.1. Técnicas de recoleccion de datos

Las técnicas de recoleccion de datos son consideradas como las diferentes

formas que utiliza el investigador para obtener la informacion necesaria para el

logro de sus objetivos (Arias Odon, 2016)

Por la naturaleza de las variables y los objetivos del estudio, la investigacion se

desarrollé en dos fases:
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a) La primera fase se basa en el trabajo de campo, que consiste en la recoleccién
de datos obtenidos directamente de la realidad donde ocurrieron los hechos
(Arias, 2012). Esto se realizé a través de la observacion

b) La segunda fase, a través de una revision documental que incluye registro de
notas. En este tipo de analisis, se hizo una descripcion del comportamiento del

objeto de estudio (Sabino, 1992).

3.3.2. Instrumentos de recoleccion de datos

Es asi que los instrumentos, de acuerdo a las técnicas seleccionadas, fueron:

a) Elinstrumento para medir la presencia de TDAH, fue tomado de Anna Ferré
y Juan Narbona (2001). Esta escala tiene como objetivo medir los del TDAH,
en nifos de 6 a 12 afios, que tedricamente se encuentran entre el 1° y 6°
grado de primaria. Su aplicacion fue individual y tiene una duracién de 5 a
10 minutos. El instrumento tiene 20 items.

b) Para medir los logros de aprendizaje, también se empled como instrumento

la Ficha de registro

Validez del instrumento
La validez del instrumento del instrumento se refiere al grado en que un instrumento
mide lo que en la realidad pretende medir, segun las variables de estudio

(Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014).
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El instrumento empleado, ya cuenta con validez debido a los diversos usos en tesis;
sin embargo, ademas de la validez ya mencionada, se recurrio al juicio de expertos
locales integrado por Pedro Emilio Torrejon Mori, Ana Rosana Lopez Vasquez y
Pedro Murrieta Vasquez, quienes evaluaron la consistencia de los contenidos en
relacion a los objetivos planteados. El resultado de la validez de los instrumentos
fue a través las puntuaciones de los expertos (Anexo 3), empled la siguiente

formula:

V=(E1+E2+E3)/3
Donde:

V = Resultado de validez

E1 = Puntuacion del experto 1
E2 = Puntuacion del experto 2

E3 = Puntuacion del experto 3

Los resultados de la evaluacion de validez de los instrumentos de recolecciéon de
datos, alcanzaron un promedio de valoracion igual a 80,00. De acuerdo a los
resultados obtenidos, el instrumento de recoleccidn de datos, se encuentra dentro

de los parametros de validez muy buena.

Confiabilidad del instrumento

La confiabilidad del instrumento del instrumento se obtuvo a través del coeficiente

alfa de Cronbach, obteniendo un valor 0,929 (Tabla 19). Asimismo, en caso de que

se elimine algun elemento, en ningun caso el menor valor Alfa de Cronbach seria
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0,922, por lo que, en cualquier caso, el instrumento seguiria siento altamente

confiable (Tabla 18).
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3.4. Procesamiento y analisis de datos

3.4.1. Procesamiento de datos

Para el procesamiento de datos, se tabuld los mismos, de acuerdo a las variables

planteadas en el estudio.

Estos datos, ya tabulados, se organizaron en la base de datos que se establecio,

segun las escalas de cada variable.

3.4.2. Analisis de datos

El analisis de datos empled el Programa Estadistico para Ciencias Sociales o
Statistical Package for Social Sciences (SPSS, por sus siglas en inglés), version 23
para Windows. Los estadisticos empleados fueron:

e La estadistica descriptiva para el analisis univariado a través del analisis de
frecuencias, considerando que la variable TDAH requiri6 encontrar los
percentiles (Ferré & Narbona, 2001);

e La estadistica inferencias para el analisis bivariado, en un primer momento se
determinara la existencia de relacién con la aplicacion del Chi cuadrado, luego,
en caso de existir relacion., se midié el grado de relacion con el estadistico v de

Cramer

Los resultados del procesamiento y andlisis de datos recolectados, fueron

organizados y presentados a través de las tablas y los graficos estadisticos, lo que
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permite que lo logres una adecuada y facil interpretacion de la informacion

presentada.

3.5. Aspectos éticos

En la presente investigacidn, se cumplié con el anonimato y la confidencialidad de

la informacién de las personas que forman parte del estudio.

La informacion obtenida, tiene utilidad unicamente en los objetivos del estudio,

ademas de mantener el resguardo de la base de datos.

Asimismo, se evito la presentacién de los resultados individuales, para ello, solo se

hace la presentacion de informacion acumulada y resumida.

Por otra parte, el estudio no cuenta con acciones que atenten contra los derechos

de las personas que se encuentran involucradas en el estudio.
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CAPITULO IV. RESULTADOS

En este capitulo se muestra los resultados obtenidos del procesamiento y analisis
estadistico aplicados a los datos recolectados, con la finalidad de mostrar una
interpretacion precisa de los resultados obtenidos. Se estructura en dos apartados:
Primero, con la presentacion de la distribucion de la muestra, luego se presenta los
resultados a nivel univariado, de la variable independiente y la variable
dependiente. Posteriormente se muestra los resultados aplicados al analisis

bivariado

4.1. Analisis univariado

4.1.1. Resultados descriptivos de la variable trastorno por déficit de atencién

e hiperactividad.

Para analizar la variable trastorno por déficit de atencidén, se describe sus
indicadores también denominados sub escalas correspondientes de acuerdo a sus

frecuencias.

La Tabla 1 y Grafico 1, muestra que en el indicador “Hiperactividad”, del 100% de
la muestra (100 nifios) el 71,0% (71 nifios) no presentan el predominio “Hiperactivo-
Impulsivo”; y, el 29,0% (29 nifios) si presentan un posible diagnostico de TDAH con
predominio “Hiperactivo-Impulsivo”; asimismo, en el indicador “Déficit de Atencién”,

se observa que del 100% de la muestra (100 nifios) el 75,0% (75 nifios) no
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presentan el predominio “Déficit de Atencidn”; y, el 25,0% (25 nifios) si presentan
un diagnéstico de TDAH con predominio “Déficit de Atencidén”; ademas, en el
indicador “Trastornos de Conducta”, se observa que del 100% de la muestra (100
nifos) el 76,0% (76 nifos) no presentan el predominio “Trastornos de Conducta”;
y, el 24,0% (24 nifios) si presentan un diagnostico de TDAH con predominio
“Trastornos de Conducta”.

Tabla 1:

Resultados descriptivos de los indicadores del trastorno por déficit de atencion e

hiperactividad

Tipo de predominio de Con predominio  Sin predominio Total

Trastorno por déficit de

fi hi fi hi fi hi
atencion e hiperactividad
Hiperactivo-Impulsivo (H) 29 29,0 71 71,0 100 100,0
Déficit de Atencion (DA) 25 25,0 75 75,0 100 100,0

Trastornos de Conducta (TC) 24 24,0 76 76,0 100 100,0

Fuente: Elaboracién propia
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Grafico 1:

Resultados descriptivos de los indicadores del trastorno por déficit de atencion e

hiperactividad

Trastornos de Conducta (TC) 200 76.0
Déficit de Atencion (DA) -r 75.0
gmjnio
Hiperactivo-Impulsivo (H) 100 Y

Fuente: Elaboracién propia

Al realizar el analisis descriptivo global de la variable “Trastorno por Déficit de
Atencion e Hiperactividad”, se observa que del 100% de la muestra (100 nifios), el
74,0% (74 ninos) no presentan el predominio “Trastornos por déficit de atencion e
hiperactividad”; y, el 26,0% (26 nifios) si presentan una definicion de “Trastorno por

déficit de Atencion e Hiperactividad” (Tabla 2, Grafico 2).
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Tabla 2:

Resultados descriptivos del TDAH

fi hi
Sin déficit de atencién e hiperactividad 74 74,0
Con déficit de atencién e hiperactividad 26 26,0
Total 100 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Grafico 2:

Resultados descriptivos del TDAH

= Sin déficit de atencion e hiperactividad
= Con déficit de atencién e hiperactividad

Fuente: Elaboracion propia
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4.1.2. Resultados descriptivos de la variable logros de aprendizaje.

La Tabla 3 y Grafico 3, muestran que en el area “Matematica”, el 68,0% (68 nifios)
se encuentran en el nivel de logro A “Logro esperado”; el 24,0% (24 nifios) se
encuentran en el nivel de logro B “En proceso”, y el 8, 0% (8 nifios) se encuentran
en el nivel de logro C “En inicio”. En el area “Comunicacién”, el 71,0% (71 nifios) se
encuentran en el nivel de logro A “Logro esperado”; el 21,0% (21 nifos) se
encuentran en el nivel de logro B “En proceso”, y el 8, 0% (8 nifios) se encuentran
en el nivel de logro C “En inicio”. En el area “Personal Social”, el 93,0% (93 nifios)
se encuentran en el nivel de logro A “Logro esperado”; el 6,0% (6 nifios) se
encuentran en el nivel de logro B “En proceso”, y el 1,0% (1 nifio) se encuentran en
el nivel de logro C “En inicio”. En el area “Ciencia y Tecnologia”, el 92,0% (92 nifios)
se encuentran en el nivel de logro A “Logro esperado”; el 6,0% (6 nifios) se
encuentran en el nivel de logro B “En proceso”, y el 2,0% (2 nifios) se encuentran
en el nivel de logro C “En inicio”. En el area de “Arte y Cultura” y “Educacion Fisica”,
el 99,0% (99 nifos) se encuentran en el nivel de logro A “Logro esperado”; el 1,0%
(1 nifo) se encuentran en el nivel de logro B “En proceso”, y no se encuentra
frecuencias en el nivel de logro C “En inicio”; finalmente en el area de “Educacion
Religiosa”, el 100,0% (100 nifios) se encuentran en el nivel de logro A “Logro
esperado”; mientras que en el nivel B “En proceso” y C “En inicio” no se encuentran

frecuencias.
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Tabla 3:

Resultados descriptivos de los logros de aprendizaje

Logro Logro
En Proceso En Inicio
Indicador destacado esperado

fi hi fi hi fi hi fi hi

Matematica 00 00 68 680 24 240 8 8,0
Comunicacion 00 0,0 71 7,0 21 21,0 8 8,0
Personal social 00 0,0 93 93,0 6 6,0 1 1,0
Ciencia y tecnologia 00 0,0 92 92,0 6 6,0 2 2,0
Arte y cultura 00 0,0 99 99,0 1 1,0 0 0,0
Educacién religiosa 00 0,0 100 100,0 O 0,0 0 0,0
Educacion fisica 00 0,0 99 99,0 1 1,0 0 0,0

Fuente: Elaboracién propia

Grafico 3:

Resultados descriptivos de los logros de aprendizaje

Educacion fisica
Educacion religiosa
Arte y cultura
Ciencia y tecnologia
Personal social
Comunicacién
Matematica

0.0 20.0 40.0 60.0 80.0 100.0 120.0

En inicio En proceso Logro esperado Logro destacado

Fuente: Elaboracién propia
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Analisis bivariado.

Para el analisis bivariado, se tuvo en cuenta las caracteristicas de las variables de
estudio que son: nominal, en el caso de TDAH; y, ordinal para el logro de
aprendizaje en las areas de estudio de los estudiantes; por lo que cuando se
requiere analizar la relacion entre estos tipos de variables, primero se debera
elaborar las tablas de contingencia y encontrar el Chi cuadrado para determinar la
relacion, esto como paso previo para utilizar la prueba V de Cramer con la que se
determind la intensidad de la posible relacion en los casos que existiera (Chiroque
Ruiz, 2019).

4.1.3. Resultados de contingencia

En resultados de los logros de aprendizaje en el area de Matematica en relacién al
TDAH, se observa que el 8,0% (8 nifilos) se encuentra en el nivel de logro C “en
Inicio”, de los cuales el 1% (1 nifio) se encuentran sin TDAH y el 7,0% (7 nifios) se
encuentran con TDAH; el 24% (24 nifios) se encuentran en el nivel de logro B “En
Proceso” de los cuales el 8,0% (8 nifios) se encuentran sin TDAH y el 16,0% (16
nifos) se encuentran con TDAH; el 68,0% (68 nifios) se encuentra en el nivel de
logro A “Logro esperado”, de los cuales el 65,0% (65 nifios) se encuentran sin TDAH

y el 3,0% (3 nifios) se encuentran con TDAH (Tabla 4, grafico 4).
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Tabla 4:

Tabla de contingencia entre TDAH y logros de aprendizaje en el area Matematica

Matematica
En Logro Logro Total
TDAH En Inicio
Proceso  Esperado Destacado
fi hi fi hi fi hi fi hi fi hi
Sin déficit de

atencion e 1 1,0 8 80 65 650 0 0,0 74 74,0
hiperactividad
Con déficit de
atencion e 7 7,0 16 16,0 3 30 0 0,0 26 26,0

hiperactividad

Total 8 80 24 240 68 68,0 0 00 100 100,0

Fuente: Elaboracién propia
Grafico 4:

Grafico de contingencia entre TDAH y logros de aprendizaje en el area Matematica

70.0
60.0
50.0
40.0
30.0
20.0
10.0
> _m mll H_
En Inicio En Proceso Logro Esperado  Logro Destacado

m Sin déficit de atencion e hiperactividad
= Con déficit de atencién e hiperactividad

Fuente: Elaboracién propia
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En resultados de los logros de aprendizaje en el area de Comunicacion en relacion

al TDAH, se observa que el 8,0% (8 nifios) se encuentra en el nivel de logro C “en

Inicio”, de los cuales el 3,0% (3 nifios) se encuentran sin TDAH y el 5,0% (5 nifios)

se encuentran con TDAH; el 21,0% (21 nifios) se encuentran en el nivel de logro B

“En Proceso” de los cuales el 7,0% (7 nifios) se encuentran sin TDAH y el 14,0%

(14 nifios) se encuentran con TDAH; el 71,0% (71 nifios) se encuentra en el nivel

de logro A “Logro esperado”, de los cuales el 64,0% (64 nifios) se encuentran sin

TDAH y el 7,0% (7 nifios) se encuentran con TDAH (Tabla 5, Grafico 5).

Tabla 5:

Tabla de contingencia entre TDAH y logros de aprendizaje en el area Comunicacion

Comunicacion

Logro Logro Total
TDAH En Inicio En Proceso
Esperado Destacado
fi hi fi hi fi hi fi hi fi hi
Sin  déficit de
atencion e 3 3,0 7 7,0 64 64,0 0 0,0 74 74,0
hiperactividad
Con déficit de
atencion e 5 50 14 140 7 70 0 0,0 26 26,0
hiperactividad
Total 8 80 21 210 71 71,0 0O 0,0 100 100,0

Fuente: Elaboracién propia
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Grafico 5:
Grafico de contingencia entre TDAH y logros de aprendizaje en el area

Comunicacion

70.0
60.0
50.0
40.0
30.0
20.0

10.0 l
En Inicio En Proceso Logro Esperado  Logro Destacado

m Sin déficit de atencion e hiperactividad
= Con déficit de atencién e hiperactividad

Fuente: Elaboracién propia

En resultados de los logros de aprendizaje en el area de Personal Social en relacion
al TDAH, se observa que el 1,0% (1 nifio) se encuentra en el nivel de logro C “en
Inicio”, de los cuales el 0,0% (0 nifios) se encuentran sin TDAH y el 1,0% (1 nifio)
se encuentran con TDAH; el 6,0% (6 nifios) se encuentran en el nivel de logro B
“En Proceso” de los cuales el 0,0% (0 nifios) se encuentran sin TDAH y el 6,0% (6
nifos) se encuentran con TDAH; el 93,0% (93 nifilos) se encuentra en el nivel de
logro A “Logro esperado”, de los cuales el 74,0% (74 nifios) se encuentran sin TDAH

y el 19,0% (19 nifios) se encuentran con TDAH (Tabla 6, Grafico 6).
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Tabla 6:
Tabla de contingencia entre TDAH y logros de aprendizaje en el area Personal

Social

Personal Social

Logro Logro Total
TDAH En Inicio En Proceso
Esperado Destacado

fi hi fi hi fi hi fi hi fi hi

Sin  déficit de

atencion e 0 0,0 0 0,0 74 740 0 0,0 74 74,0
hiperactividad

Con déficit de

atencion e 1 1,0 6 60 19 19,0 0 0,0 26 26,0
hiperactividad

Total 1 1,0 6 6,0 93 93,0 0O 0,0 100 100,0

Fuente: Elaboracién propia
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Grafico 6:
Grafico de contingencia entre TDAH y logros de aprendizaje en el area Personal
Social
80.0
70.0
60.0
50.0
40.0
30.0

20.0
10.0

0.0 — =

En Inicio En Proceso Logro Esperado  Logro Destacado

= Sin déficit de atencion e hiperactividad

= Con déficit de atencion e hiperactividad

Fuente: Elaboracion propia

En resultados de los logros de aprendizaje en el area de Ciencia y Tecnologia en
relacion al TDAH, se observa que el 2,0% (2 nifios) se encuentran en el nivel de
logro C “en Inicio”, de los cuales el 0,0% (0 nifios) se encuentran sin TDAH vy el
2,0% (2 nifos) se encuentra con TDAH; el 6,0% (6 nifios) se encuentran en el nivel
de logro B “En Proceso” de los cuales el 2,0% (2 nifios) se encuentran sin TDAH y
el 4,0% (4 nifos) se encuentra con TDAH; el 92,0% (92 nifios) se encuentra en el
nivel de logro A “Logro esperado”, de los cuales el 72,0% (72 nifios) se encuentran

sin TDAH y el 20,0% (20 nifos) se encuentran con TDAH (Tabla 7, Grafico 7).
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Tabla 7:
Tabla de contingencia entre TDAH y logros de aprendizaje en el area Ciencia y

Tecnologia

Ciencia y Tecnologia
Logro Logro Total
TDAH En Inicio En Proceso
Esperado Destacado

fi hi fi hi fi hi fi hi fi hi

Sin  déficit de

atencién e 0 0,0 2 20 72 720 0 0,0 74 74,0
hiperactividad

Con déficit de

atencion e 2 20 4 40 20 20,0 0 0,0 26 26,0
hiperactividad

Total 2 20 6 6,0 92 920 0 0,0 100 100,0

Fuente: Elaboracion propia
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Grafico 7:
Grafico de contingencia entre TDAH y logros de aprendizaje en el area Ciencia y
Tecnologia
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m Sin déficit de atencion e hiperactividad
= Con déficit de atencién e hiperactividad

Fuente: Elaboracién propia

En resultados de los logros de aprendizaje en el area de Arte y Cultura en relacion
al TDAH, se observa que el 1,0% (1 nifo) se encuentran en el nivel de logro B “En
Proceso” de los cuales el 0,0% (0 nifios) se encuentran sin TDAH y el 1,0% (1 nifio)
se encuentran con TDAH; el 99,0% (99 nifios) se encuentra en el nivel de logro A
“Logro esperado”, de los cuales el 83,0% (83 nifios) se encuentran sin TDAH vy el

16,0% (16 nifios) se encuentra con TDAH (Tabla 8, Grafico 8).
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Tabla 8:

Tabla de contingencia entre TDAH y logros de aprendizaje en el area Arte y Cultura

Arte y Cultura
En Logro Logro Total
TDAH En Proceso
Inicio Esperado Destacado

fi h fi hi fi hi fi hi fi hi

Sin déficit de atencién
0 00 OO 00 83 830 O 0,0 83 83,0
e hiperactividad

Con déficit de atencién
0 0,0 1 1,0 16 16,0 O 0,0 17 17,0

e hiperactividad

Total 000 1 10 99 990 0 0,0 100 100,0

Fuente: Elaboracién propia
Grafico 8:
Grafico de contingencia entre TDAH y logros de aprendizaje en el area Arte y

Cultura
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Fuente: Elaboracién propia
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En resultados de los logros de aprendizaje en el area de Educacion Religiosa en
relacion al TDAH, se observa que el 100,0% (100 nifios) se encuentra en el nivel
de logro A “Logro esperado”, de los cuales el 83,0% (83 nifios) se encuentran sin

TDAH y el 17,0% (17 nifios) se encuentran con TDAH (Tabla 9, Grafico 9).

Tabla 9:

Tabla de contingencia entre TDAH y logros de aprendizaje en el area Educacion

Religiosa
Educacién Religiosa
Logro Logro Total
TDAH En Inicio En Proceso
Esperado Destacado
fi hi fi hi fi hi fi hi fi hi

Sin déficit de
atencion e O 0,0 0 00 83 830 O 00 83 830

hiperactividad
Con déficit de
atencion e O o0 o 00 17 170 O 00 17 17,0
hiperactividad

Total o o0 O 00 100 1000 O 0,0 100 100,0

Fuente: Elaboracién propia
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Grafico 9:
Grafico de contingencia entre TDAH y logros de aprendizaje en el area Educacion

Religiosa
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Fuente: Elaboracién propia

En resultados de los logros de aprendizaje en el area de Educacion Fisica en
relacion al TDAH, se observa que el 1,0% (1 nifio) se encuentran en el nivel de
logro B “En Proceso” de los cuales el 1,0% (1 nifio) se encuentra sin TDAH vy el
0,0% (0 nifos) se encuentran con TDAH; el 99,0% (99 nifios) se encuentra en el
nivel de logro A “Logro esperado”, de los cuales el 82,0% (82 nifios) se encuentran

sin TDAH y el 17,0% (17 nifios) se encuentran con TDAH (Tabla 10, Grafico 10).

52



Tabla 10:
Tabla de contingencia entre TDAH y logros de aprendizaje en el area Educacion

Fisica

Educacién Fisica
En Logro Logro
TDAH En Inicio Total
Proceso Esperado Destacado

fi hi fi hi fi hi fi hi

Sin déficit de atencion
0O 00 1 1,0 82 820 0 0,0 83 83,0
e hiperactividad
Con déficit de
atencion e 0 00 O 00 17 170 O 0,0 17 17,0

hiperactividad

Total 0O 00 1 10 99 990 0 0,0 100 100,0

Fuente: Elaboracién propia
Grafico 10:
Grafico de contingencia entre TDAH y logros de aprendizaje en el area Educacion
Fisica
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Fuente: Elaboracién propia
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4.1.4. Analisis inferencial

Determinacion de la correlacién

Como se menciond antes, luego de la construccién de las tablas de contingencia,
se verificaran los casos en que exista relacidon entre las variables de estudio a través

del Chi cuadrado con variable variables nominal y ordinal (Chiroque Ruiz, 2019).

Para encontrar la relacién entre las variables de estudio, se plantea las siguientes
hipbtesis estadisticas con un nivel de significacion estadistica p < 0,05 y un nivel

de confianza del 95%:

e Para determinar la relacion entre El TDAH y los logros de aprendizaje en el area

Matematica:

Hi1 : EITDAH se relaciona significativamente con el logro de aprendizaje en
el area de Matematica en los estudiantes del primer grado de primaria
en la IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt” en el afio 2022

Ho : EITDAH no se relaciona significativamente con el logro de aprendizaje
en el area de Matematica en los estudiantes del primer grado de
primaria en la IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt” en el afio

2022

El valor x? calculado fue de 52,828, con un valor p = 0,000; por lo que se rechaza

Ho y se acepta que el TDAH se relaciona significativamente con el logro de
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aprendizaje en el area de Matematica en los estudiantes del primer grado de
primaria en la IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt” en el afio 2022

(Tabla 7)

Para determinar la relacion entre EI TDAH y los logros de aprendizaje en el area

Comunicacion:

H1 : EITDAH se relaciona significativamente con el logro de aprendizaje en
el area de Comunicacién en los estudiantes del primer grado de
primaria en la IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt” en el afio
2022

Ho : EITDAH no se relaciona significativamente con el logro de aprendizaje
en el area de Comunicacion en los estudiantes del primer grado de
primaria en la IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt” en el afio

2022

El valor x? calculado fue de 33,204, con un valor p = 0,000; por lo que se rechaza
Ho y se acepta que el TDAH se relaciona significativamente con el logro de
aprendizaje en el area de Comunicacion en los estudiantes del primer grado de
primaria en la IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt” en el afio 2022

(Tabla 8)

Para determinar la relacion entre EI TDAH y los logros de aprendizaje en el area

Personal Social:
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H1

Ho

El TDAH se relaciona significativamente con el logro de aprendizaje en
el area de Personal Social en los estudiantes del primer grado de
primaria en la IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt” en el afio
2022

El TDAH no se relaciona significativamente con el logro de aprendizaje
en el area de Personal Social en los estudiantes del primer grado de
primaria en la IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt” en el afio

2022

Para calcular el Chi cuadrado que cumpla con los supuestos estadisticos, se

agrupd las categorias “En inicio” y “En proceso”, el valor x? calculado fue de

21,423, con un valor p = 0,000; por lo que se rechaza H, y se acepta que el

TDAH se relaciona significativamente con el logro de aprendizaje en el area de

Personal Social en los estudiantes del primer grado de primaria en la IEPSM N°

601486 “Alexander Von Humboldt” en el afio 2022 (Tabla 9)

Para determinar la relacion entre EI TDAH y los logros de aprendizaje en el area

Ciencia y Tecnologia:

H1

Ho

El TDAH se relaciona significativamente con el logro de aprendizaje en
el area de Ciencia y Tecnologia en los estudiantes del primer grado de
primaria en la IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt” en el afio
2022

El TDAH no se relaciona significativamente con el logro de aprendizaje

en el area de Ciencia y Tecnologia en los estudiantes del primer grado
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de primaria en la IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt” en el

ano 2022

Para calcular el Chi cuadrado que cumpla con los supuestos estadisticos, se
agrupd las categorias “En inicio” y “En proceso”, el valor x? calculado fue de
10,851, con un valor p = 0,001; por lo que se acepta Ho y se establece que el
TDAH no se relaciona significativamente con el logro de aprendizaje en el area
de Ciencia y Tecnologia en los estudiantes del primer grado de primaria en la

IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt” en el afo 2022 (Tabla 10)

Para determinar la relacion entre EI TDAH y los logros de aprendizaje en el area

Arte y Cultura:

H1 : EITDAH se relaciona significativamente con el logro de aprendizaje en
el area de Arte y Cultura en los estudiantes del primer grado de primaria
en la IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt” en el afio 2022

Ho : EITDAH no se relaciona significativamente con el logro de aprendizaje
en el area de Arte y Cultura en los estudiantes del primer grado de
primaria en la IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt” en el afio

2022

El valor x? calculado fue de 2,875, con un valor p = 0,090; por lo que no se

rechaza Ho, y se acepta que el TDAH no se relaciona significativamente con el

logro de aprendizaje en el area de Arte y Cultura en los estudiantes del primer
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grado de primaria en la IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt” en el afio

2022 (Tabla 11)

Para determinar la relacion entre EI TDAH y los logros de aprendizaje en el area

Educacién Religiosa:

H1 : EITDAH se relaciona significativamente con el logro de aprendizaje en
el area de Educacion Religiosa en los estudiantes del primer grado de
primaria en la IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt” en el afio
2022

Ho : EITDAH no se relaciona significativamente con el logro de aprendizaje
en el area de Educacién Religiosa en los estudiantes del primer grado
de primaria en la IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt” en el

ano 2022

El valor x? no pudo ser calculado, debido a que los resultados son considerados
una constante por lo que no se determina relacion en el area de Educacion
Religiosa en los estudiantes del primer grado de primaria en la IEPSM N° 601486

“‘Alexander Von Humboldt” en el afio 2022 (Tabla 12)

Para determinar la relacion entre EI TDAH y los logros de aprendizaje en el area

Educacion Fisica:

H1 : EITDAH se relaciona significativamente con el logro de aprendizaje en

el area de Educacion Fisica en los estudiantes del primer grado de
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primaria en la IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt” en el afio
2022
Ho : EITDAH no se relaciona significativamente con el logro de aprendizaje
en el area de Educacion Fisica en los estudiantes del primer grado de
primaria en la IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt” en el afio

2022

El valor x2 calculado fue de 2,875, con un valor p = 0,090; por lo que no se
rechaza H, y se establece que el TDAH no se relaciona significativamente con
el logro de aprendizaje en el area de Educacion Fisica en los estudiantes del

primer grado de primaria en la IEPSM N° 601486 “Alexander Von Humboldt” en

el afio 2022 (Tabla 14)

Tabla 11:

Resultados de correlacion

Relacién de variables X2 gl p
TDAH y Matematica 52,828 2 0,000
RDAH y Comunicacion 33,204 2 0,000
TDAH y Personal Social 21,423 1 0,000
TDAH y Ciencia y Tecnologia 10,851 1 0,001
TDAH y Arte y Cultura 2,875 1 0,090
TDAH y Educacién Religiopsa - - -
TDAH y Educacion Fisica 2,875 1 0,090

Fuente: Elaboracién propia
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Determinacion de la intensidad de la correlacion

Como ya se mencioné anteriormente, el siguiente paso es determinar el grado de
correlacion entre las variables que presentan una correlacion significativa, para ello,
considerando que se trata de variable nominal y ordinal, se aplico el estadistico V
de Cramer (Chiroque Ruiz, 2019) ) (Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, &
Baptista Lucio, 2014), asimismo, para la interpretacion de los resultados V de
Cramer se empled su categorizacion de acuerdo a su respectivo resultado (Isea,

Ojeda, Fernandez, Gutiérrez, & Salazar, 2018)

A continuacion, se muestra los resultados del grado de correlacion entre el TDAH
y las areas de logro de aprendizaje en estudiantes del primer grado de primaria de

la IEPSM n® 601486 “Alexander Von Humboldt” en el afio 2022 (Tabla 15):

e Entre el TDAH vy el logro de aprendizaje en el area de Matematica existe una
correlacion fuerte

e Entre el TDAH y el logro de aprendizaje en el area de Comunicacion existe una
correlacion fuerte

e Entre el TDAH y el logro de aprendizaje en el area de Personal Social existe una
correlaciéon moderada

e Entre el TDAH y el logro de aprendizaje en el area de Ciencia y Tecnologia existe

una correlacién moderada
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Tabla 12:

Resultados de medida simétrica V de Cramer

Relacién de variables Valor p
TDAH y Matematica 0,727 0,000
RDAH y Comunicacion 0,576 0,000
TDAH y Personal Social 0,463 0,000
TDAH y Ciencia y Tecnologia 0,329 0,027

Fuente: Elaboracién propia
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CAPITULO V. DISCUSION

La variable Trastorno por déficit de atencidn e hiperactividad incluye los indicadores
“‘desatencion”, “impulsividad” e “hiperactividad”, que es considerado como uno de
los sindromes clinicos de mayor prevalencia en nifios de edad escolar, con el 17 y
17 por ciento (Orozco Garcia & Zuluaga Valencia, 2015). Este trastorno, segun
Reyes (2015), tomando las percepciones de los padres, concluye en se relaciona
con en el rendimiento académico con bajas notas en su desempefio; este resultado
es semejante a lo encontrado en el presente estudio, aunque con la diferencia de
términos, pues en este caso el rendimiento académico es tratado como logro de
aprendizaje; sin embargo, es preciso indicar que esta semejanza es parcial, debido
a que la relacion entre los estudiantes con TDAH con los logros de aprendizaje, se
presenta de manera significativa solo en las areas de Matematica con el 50% “en
inicio” y el 37% “en proceso”; Comunicacion, el 50% “en inicio” y el 50% “en
proceso” y Personal social, donde el 25% de estudiantes con TDAH se encuentran
“en proceso”, se asume que también porque no ponen interés en el aprendizaje.
Esto al parecer res relaciona con el sintoma relacionado a la capacidad cognitiva y

falta de concentracibn que, segun los aspectos clinicos, interfiere en la

disponibilidad para el aprendizaje (Bohorquez Saenz, 2016)

Asimismo, de acuerdo a lo expuesto por Ledn (2017), se demuestra que el
rendimiento académico en nifios de 5 a 7 afios de edad es en mayor frecuencia
considerado bajo; aunque este resultado es global, en nuestro estudio, se precisa

que en mayor frecuencia, los estudiantes se encuentran “en proceso”, lo que no
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puede ser considerado satisfactorio de acuerdo a lo esperado en los perfiles de la
Educacién basica Regular ni las competencias esperadas; mas aun cuando en las
areas basicas, como son Matematica y Comunicacion, se encuentran estudiantes
“en inicio”; sin embargo, también se debe tener en cuenta que los resultados
expuestos, hacen referencia a todos los estudiantes, incluyendo nifios que
presentan TDAH y los que no presentan TDAH; ahora, en cuanto a los que
presentan TDAH, mas de la mitad de ellos bajo rendimiento; mientras que en
nuestro estudio, esta frecuencia solo es semejante en las asignaturas de
Comunicacion y Matematica; en este sentido, también Leon (2017), coincide con
sus resultados, al sefalar que estas areas son las principales problematicas del
aprendizaje en estudiantes diagnosticados con TDAH, esto, debido a la poca

atencion que dedican al proceso de aprendizaje.

Semejante resultado obtuvo Elena (2015), en su estudio con estudiantes que
presentan TDAH, pues no desarrollan sus actividades académicas trabajando en
equipo, demuestran estados de hiperactividad que no les permite mantenerse en
sus carpetas por tiempos suficientes lo que trae como consecuencia poca atencién
a las clases; estas caracteristicas se relacionan con la poca aprobacion de las
asignaturas y temas relacionados en el area de Matematica, y Comunicacién, con
sus contenidos académicos. Haciendo un contraste con la teoria que define la
atencion, esta se considera también como un proceso cognitivo que se encuentra

relacionado a las actividades escolares (Collazos Diaz & Mendoza Beltrame, 2018)

Asimismo, en las areas antes mencionadas, los nifios que presentan TDAH, solo

un estudiante logra obtener el aprendizaje esperado, al ser una cifra no muy
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favorable, también se debe tener en cuenta que en comparacion con los resultados
de Ledn (2017), ninguno de los estudiantes obtiene los logros esperados; asimismo,
también se debe valorar que, en las demas areas, en el contexto de nuestro estudio,

la mayoria de los estudiantes se encuentran en “logro esperado”.

Se demuestra de acuerdo a resultados anteriores que la presencia del TDAH en
estudiantes se relaciona con los logros de aprendizaje. Ademas, los mismos
resultados también son demostrados por Espinoza (2019), quien afirma la
existencia de relacidn significativa y positiva entre el nivel de atencién que
presentan los estudiantes, con el logro de sus aprendizajes. Por su parte Julon
(2019), también encuentra relacion, muy alta, pero en su caso demuestra ser
negativa; es decir a mayor presencia de TDAH, menor sera su aprendizaje en
lectoescritura, mientras que, a menor presencia de TDAH, mayor sera su

aprendizaje.

Estos resultados, no solo son expresados en rendimiento académico o en logros
de aprendizaje, sino que también se dan en la percepcion de los padres de familia;
ademas, segun Aranibar (2012), también es una percepcién docente. Esto pudiera
significar cierta predisposicion docente a que los alumnos con TDAH, desde ya

puedan tener, menor rendimiento académico que aquellos que no presentan TDAH.
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CAPITULO VI. CONCLUSIONES

6.1. Conclusiones especificas.

a) En el primer grado de primaria de la IEPSM N° 601486 Alexander Von Humboldt,
la mayoria de los estudiantes (74%), no presentan Trastorno por Déficit de

Atencidén, mientras que el 26% si presentan Trastorno por Déficit de atencion.

b) La mayor proporcion de estudiantes con “logro esperado”, se encuentran en las
areas de Arte y cultura, Educacion religiosa y Educacion fisica, con el 99%, 100%

y 99% respectivamente.

c) La menor frecuencia de estudiantes con “logro esperado”, se encuentran en las

areas de Matematica y Comunicacion, con el 68% y 71%, respectivamente.

d) La mayor frecuencia de estudiantes que se encuentran “en proceso”, se
encuentran en las areas de Matematica, Comunicacién, Personal social y

Ciencia y tecnologia, con el 24%, 21%, 6% y 6% respectivamente.

e) La mayor frecuencia de estudiantes “en inicio”, se encuentran en las areas de
Matematica y Comunicacion, con el 8%, Personal Social y Ciencia y Tecnologia
con el 1% y 2% respectivamente, no encontrandose estudiantes “en inicio” en

las areas de Arte y cultura, Educacion religiosa y Educacion fisica
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6.2. Conclusiones generales

a) Los estudiantes que presentan Trastorno por déficit de atencion e hiperactividad,
en la mayoria de los casos se encuentran “en proceso” de sus logros de

aprendizaje.

b) El Trastorno por déficit de atencion e hiperactividad se relaciona de manera
significativa, moderada y positiva con los logros de aprendizaje en las areas de

Matematica, Comunicacion, Personal social y Ciencia y Tecnologia.

c) La relacion entre el Trastorno por déficit de atencidn e hiperactividad, no tiene
relacion significativa con las areas de Arte y cultura, Educacién religiosa y

Educacion fisica.

d) La presenta del Trastorno por déficit de atencion e hiperactividad es una variable
que no permite los logros de aprendizaje en el area de Matematica y
Comunicacion, donde no se encuentran estudiantes con “logros esperados”,
asumiéndose que para lograr los aprendizajes en estas areas especificas se
requiera que los estudiantes no tengan caracteristicas de distraccion,

impulsividad, desatencion e hiperactividad.
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CAPITULO VIl. RECOMENDACIONES

a) Desarrollar estudios sobre las mismas variables en otras instituciones
educativas, con la finalidad de poder generalizar los conocimientos sobre el
desempefio de estos estudiantes en el primer grado de primaria y otros grados

superiores.

b) Solicitar a las instituciones responsables de la politicas y programas educativos,
el desarrollo de capacidades docentes con la finalidad de que los estudiantes
con Trastorno por déficit de atencidon e hiperactividad, puedan lograr mejores
logros de aprendizaje en las tres areas con mayor necesidad de mejor

desempenio, que son Matematica, Comunicacion y Personal social.

c) Concientizar a los padres de familia sobre la consecuencia educativa de los
estudiantes que presentan Trastorno por déficit de atencion e hiperactividad, con
la finalidad de brinden apoyo y participacion activa en el proceso de aprendizaje

de acuerdo a las caracteristicas de los estudiantes
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1.

Matriz de consistencia

Titulo de la | Pregunta de | Objetivos de la | Hip6tesis Tipo y | Poblacién de | Instrumento

investigaci | investigacion investigacion (cuando disefio de | estudio y | de

on corresponda estudio procesamiento | recoleccion
de datos

Trastorno Pregunta general Objetivo general Tipo de | Poblacion de | Escala EDAH

por déficitde | 4Cual es la relacion | Determinar la relacion | Existe relacion | estudio estudio Registro de

atencion e | entre el Trastorno por | entre el Trastorno por | entre el evaluacion

hiperactivid | Déficit de Atencion e | Déficit de Atencion e | Trastorno  por | Descriptiv | Estudiantes del

ad y su | Hiperactividad con los | Hiperactividad con los | Déficit de|o primer grado de

relacion con | logros de aprendizaje en | logros de aprendizaje | Atencidn e la IEPSM

los logros de | estudiantes del primer | en estudiantes del | Hiperactividad Diseio 601486

aprendizaje | grado de primaria de la | primer grado de | conloslogros de | de Alexander Von

en IEPSM  N° 601486 | primaria de la IEPSM | aprendizaje en | estudio Humboldt

estudiantes | “Alexander Von | N° 601486 “Alexander | estudiantes del

del primer | Humboldt” en el ano | Von Humboldt” primer grado de | eNoO Procesamiento

grado de | 20227 Objetivos especificos | primaria de la| experime

primaria de IEPSM N° | ntal
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la IEPSM N°
601486
“‘Alexander
Von
Humboldt’
en el afo
2022

Preguntas especificas
a);Como es la
presencia del

Trastorno por Déficit
de Atencion e
Hiperactividad en
estudiantes del primer
grado de primaria de
la IEPSM N° 601486
“‘Alexander Von
Humboldt” en el afio
20227

b)¢Cual es el nivel de
logros de aprendizaje
en estudiantes del
primer grado de
primaria de la IEPSM
N° 601486
“¢ Alexander Von
Humboldt”’, en el afio
20227

a)

Identificar el grado
de Trastorno por
Déficit de Atencidn e
Hiperactividad en
estudiantes del
primer grado de
primaria de la
IEPSM N° 601486
“Alexander Von
Humboldt” en el afio
2022.

Establecer el nivel
de logros de
aprendizaje en
estudiantes del

primer grado de
primaria de la
IEPSM N° 601486
“‘Alexander Von
Humboldt”, en el
afio 2022

601486
“‘Alexander Von
Humboldt” en el
afio 2022.

eMedidas de
tendencia
central; Chi
cuadrada

eV de Cramer
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¢Cual es el tipo de

relacion entre el
Trastorno por Déficit de
Atencion e
Hiperactividad con los
logros de aprendizaje en
estudiantes del primer

grado de primaria de la

IEPSM  N° 601486
“¢ Alexander Von
Humboldt”, en el afo
20227

Analizar el tipo de

relacion entre el
Trastorno por Déficit de
Atencién e
Hiperactividad con los
logros de aprendizaje
del
grado de
primaria de la IEPSM
N° 601486 “Alexander
Von Humboldt”, en el

ano 2022

en estudiantes

primer
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2. Instrumentos de recoleccion de datos

Escala EDAH
(Adaptado de Anna Ferré y Juan Narbona, 2001)

Nombre
Edad Sexo : Fecha

Marque a cada cuestion rodeando un circulo el grado en que el estudiante presenta cada

una de las conductas descritas

Escala
Nada Poco Bastante Mucho
0 1 2 3
1 | Tiene excesiva inquietud motora 0O |1 ]2 |3 H
2 | Molesta frecuentemente a otros nifios 0|1 12 |3 H
3 | Exige inmediata solucién a sus demandas. 0O |1 12 |3 H
4 Se mueve constantemente, intranquilo 0 |1 2 |3 H
5 | Es impulsivo e irritable. 0 |1 1]12 |3 H
6 | Tiene deficiencias de aprendizaje escolar o |1 ]2 |3 DA
7 | Se distrae facilmente, muestra escasa atencion O |1 |2 |3 DA
8 Esta en las nubes, ensimismado O |1 (2 |3 DA
9 | Deja por terminar las tareas que empieza o |1 ]2 |3 DA
10 | Sus esfuerzos se frustran facilmente, es inconstante |0 |1 |2 |3 DA
11 | Tiene dificultad para las actividades cooperativas o |1 ]2 |3 TC
12 | Es mal aceptado por el grupo 0O |1 12 |3 TC
13 | Niega sus errores o echa la culpa a otros o |1 ]2 |3 TC
14 | A menudo grita en situaciones inadecuadas o |1 ]2 |3 TC
15 | Contesta con facilidad. Es irrespetuoso, arrogante. |0 |1 |2 |3 TC
16 | Discute y pelea por cualquier cosa o |1 ]2 |3 TC
17 | Tiene explosiones impredecible de mal genio 0O |1 12 |3 TC
18 | Le falta sentido de la regla, del "juego limpio" o [1 |2 |3 TC
19 | Se lleva mal con la mayoria de sus compafneros 0O |1 12 |3 TC
20 | Acepta mal las criticas del profesor o |1 ]2 |3 TC
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Ficha Técnica del instrumento de Escala EDAH

Nombre

Aplicacion
Duracién
Ambito de aplicacion

Escalas de respuesta

Calculo de sub escalas

Adaptacion de la Escala para la evaluacién del trastorno por
déficit de atencion e hiperactividad, de Anna Ferré y Juan
Narbona (2001)

Individual del tesista al sujeto a evaluar

De 5 a 10 minutos

Estudiantes de tercer ciclo de EBR

Las respuestas se valoran con una puntuacién de cero
a tres, segun la frecuencia observada de la conducta

0 = Nada

1 = Poco
2 = Bastante
3 = Mucho

Se hace a través de los siguientes procedimientos.

sumando las puntuaciones directas (PD) correspondientes de
cada sub-escala (H, DA, TC)

Suma de Hy DA

Suma de las tres sub escalas

Cada puntuacién se calcula con el baremo y se ubica en el
centil que corresponde, teniendo en cuenta el punto de corte
evaluando si lo supera en puntuacion en alguna de las sub-
escalas o en combinacion

En caso de que las puntuaciones superen solo el punto de
corte de la sub-escala H, se supone un posible diagndstico de
TDAH con predominio Hiperactivo-Impulsivo

Si las puntuaciones superan solo el punto de corte de la sub-
escala DA, el diagnéstico puede ser TDAH con predominio
del DA

La presencia o ausencia de TC ayuda a definir si son

concomitantes al TDAH o si es un trastorno sin TDAH
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Baremo

DA H+DA TC H+DA+TC
Resumen de | PD
puntuaciones | Centil
Percentil H DA H+DA TC GLOBAL
99 13-15 13-15 22-30 17-30 36-60
98 12 - 21 16 34-35
97 11 12 20 15 33
96 - 11 19 14 31-32
95 10 - 18 13 30
94 - - - - 29
93 - 10 17 12 28
92 - - - - 27
91 9 - - 11 26
90 - 9 16 10 24-25
85 8 8 14-15 9 22-23
80 7 7 13 8 19-21
75 - - 12 7 18
70 6 6 11 6 17
65 - - 10 5 15-16
60 5 5 - - 14
55 - 4 9 4 13
50 4 - 8 3 11-12
45 - 3 7 - 10
40 - - - 2 9
35 3 2 6 - 8
30 - - 5 1 7
25 2 1 4 - 6
20 - - - - 4-5
15 1 - 3 - 3
10 - 0 2 0 2
5 0 - 0-1 - 0-1
P.C. 10 10 18 11 30
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Ficha de Registro de resumen de evaluacién

Seccion

Area

uoibijey

eibojouds |

A erouai)

eols|y

uoloeONpP

aly

edljewsie

uoIoBDIUNWOYD

|BI100S |eUOSIad

Nombre

NO

10

11

12

13

14

15

16

17

84



18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30
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Informe de validez de instrumentos de recoleccion de datos

APENDICE N.° 02:

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

* Il:,.?-.roAspcgliEdr:)E?/AI\:-:rﬁ;res del Informante: CQL\‘(Q Q“ﬂ\\\@ 9‘\"3\0"\ T(}OU
1.2. Cargo e Institucion donde labora: ‘D@ &\ﬂf en @A‘J Cﬂfcwq
1.3. Nombre del Instrumento motlvo de ev/aluacro m\)’vrmo ()@f T)Q)\,\CA' C&C Aﬁi«xucﬂ Uﬂjﬁl"’fi\’\\{(}
14 REEPR LD mf‘eq‘ Kn“\eﬂﬁcm 431(0%2&% A e S

Estudiante de Educacién Yeseiic de la Facultad de Educacién “Universidad Nacional de la Amazonia Peruana”.

II. ASPECTOS DE VALIDACION:

INDICADORES CRITERIOS Deficiente Regular Buena Muy Buena Excelente
0 -20 21 - 40 41 - 60 61 - 80 81-100
0 J6 |I |16 | A |26 |3 [36 {4 |46 [5 {56 (B (66 |7 [76 [8 |8 (9 |96

9 |10 |15 |20 |25 |30 |35 |40 [45 {50 [55 (60 {65 (70 |75 |80 (85 (90 |95 |00

1. CLARIDAD Esta formulado con }VI
Lenguaje apropiado

2. OBJETIVIDAD
Esta expresado en
Conductas observadas. b’y

3. ACTUALIDAD Adecuado al momento }

4. ORGANIZACION | Existe una
Organizacion l6gica de
Los Items. X

5.SUFICIENCIA Comprende los
aspectos en cantidad %
y calidad.

Adecuado para

6. INTENCIONALIDA| valorar Las variables
de estudio. 56

Basado en aspectos

7. CONSISTENCIA | Tedricos- cientificos
de la Psicologia. 6'

8. COHERENCIA Entre los indices, be
indicadores vy las
dimensiones
9. PERTINENCIA Mide lo que tiene lo
Que tiene que medir. S R
( y
III. OPINION DE APLICABILIDAD: 7‘) ved— 4 ,},’L; Ao ( \
T
/ T
TV
1V. PROMEDIO DE VALORACION: | ° \ N

‘\l’orrﬂén Moo
hre UMADL

7 L
Lugar y fecha: 2 7 —/l ./7.ﬂ

o /1/;.
N° Celular: LIZ
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APENDICE N.° 02:

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES: \ \ld \ fR
1.1. Apellidos y Nombres del Informante: LO\?‘Q'L Qs C}U €2 ' YL, 0sQA o

1.2. Cargo e Institucién donde labora: Q)D C.QX'L"T <

1
1.3. Nombre del Instrumento motivo de evaluacién: TYQB‘LDF noe I>o r d@.ﬁ\cJ 4 c\e_ atencion
hipevactividody su wlacion (on los loqres de o vendi 1o €
1.4. Autor del Instrumento: _ ko ven koderine P\G\q s Ay bil d

Estudiante de Educacién Primaria de la Facultad de Educacién “Universidad Nacional de la Amazonia Peruana”.

II. ASPECTOS DE VALIDACION:

INDICADORES | CRITERIOS Deficiente Regular Buena Muy Buena | Excelente
0-20 21 -40 41 - 60 61 - 80 81 -100
0 | B | 0| 1B| 20| 26) 3| 36| 4| 4|5 (56 6|67 | 7|8 |8|8|06
(I fa| 20| 25| 30| 33| 40| 45| 50| S5| 60| 65| 70| 75| 80| 8S| 80| 45 100
1. CLARIDAD Esta formulado con X
Lenguaje aproplado
2, OBJETIVIDAD
Esta expresado en
Conductas observadas. \(
3. ACTUALIDAD Adecuado al momento ><

4. ORGANIZACION | Existe una
Organizacion logica de

Los Items. e
5.SUFICIENCIA Comprende los

aspectos en cantidad

y calidad. ><

Adecuado para

6. INTENCIONALIDA| Valorar Las variables
‘ de estudio.

Basado en aspectos
7. CONSISTENCIA | Tedricos- cientificos
de la Psicologia. X
8. COHERENCIA Entre los indices,
indicadores y las S(
dimensiones
9. PERTINENCIA Mide lo que tiene lo 3
Que tiene que medir. >(
III. OPINIGON DE APLICABILIDAD:
5 30
IV. PROMEDIO DE VALORACION:
Lugaryfecha:j‘}“‘*"js 20 de (S\\u emlyve del 2092 m
Nombre ysﬂrma d(zl gxperto
! DNL N°..D, ;
Ne Celular: F90S 303 600 /« - vGone. L{)\"J(’Z \r‘:ClUQQ.«
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APENDICE N.° 02:

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

I. DATOS GENERALES: [ ’ -~ v
1.1. Apellidos y Nombres del Informante: ﬁ&ﬂ_ﬂum&‘kﬁl \/41/9%) .
&ﬁ,cdr(nucm s

1.2. Cargo e Institucién donde labora: \ RO :
Yot
qgfy<ndizeie

Estudiante de Educacion %ime<sde la Facultad de Educacién “Universidad Nacional de la Amazonia Peruana”.

1.3., Nombre del Instrumento motivo de valuaqgn
- (PeratiVidad " $ o ve e can
1.4. Autor del Instrumento: _ A N\ P{a Lk

1I. ASPECTOS DE VALIDACION:

INDICADORES CRITERIOS Deficiente Regular Buena Muy Buena Excelente
0-20 21 - 40 41 - 60 61 - 80 81 -100
0 |6 [N {6 |20 [26 |31 |36 |4 |46 | S |56 [6/ |66 |7 [76 (B |86 |9 |96

5 [0 |15 {20 |25 |30 |35)40 |45 |50 |55 |60 |65 |70 |7 |80 |85 80|85 |00

1. CLARIDAD Esta formulado con
Lenguaje apropiado

2. OBJETIVIDAD
Esta expresado en
Conductas observadas.

3. ACTUALIDAD Adecuado al momento

4. ORGANIZACION | Existe una
i Organizacion légica de
Los Items.

5.SUFICIENCIA Comprende los
aspectos en cantidad

y calidad.

B B K| R

Adecuado para

6. INTENCIONALIDA| valorar Las variables
de estudio.

Basado en aspectos

7. CONSISTENCIA | Tebricos- cientificos
de la Psicologia.

8. COHERENCIA Entre los indices,
) indicadores y las

dimensiones

9. PERTINENCIA Mide lo que tiene lo
Que tiene que medir.

X E [x | &

III. OPINION DE APLICABILIDAD:

IV. PROMEDIO DE VALORACION: -

Lugar y fecha: —3§-—§&\\\\:“\\0?: =17 Lea\s,

Nombre y ﬁrmta del Experm
DNLN°.. M 12 C 234

Ne Celular: C{'Si\\} &%&G
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Estadisticos confiabilidad total-elemento:

Mediadela Varianzadela Correlacion Alfa de
escala si se escalasise elemento-total Cronbach si se
elimina el elimina el corregida elimina el
elemento elemento elemento

Tiene excesiva inquietud 20,26 110,477 744 922
motora
Molestg_frecuentemente a 20,44 114,188 646 925
otros nifos
Exige inmediata solucion 20,64 116,233 546 927
a sus demandas
Se mueve
constantemente, 20,39 111,452 ,720 ,923
intranquilo
Es impulsivo e irritable 20,43 110,066 728 ,923
Tiene deficiencias de 20,25 119,119 424 929
aprendizaje escolar
Se distrae facilmente, N 20,02 116,323 567 926
muestra escasa atencion
Esta en las nubes, 10,88 124,066 299 930
ensimismado
Deja por terminar las 20,52 113,585 702 923
tareas que empieza
S'u_s esfuerzos se frustran 20,61 110,988 753 922
facilmente, es inconstante
Tle_nt_a dificultad para _Ias 20,86 115,576 629 925
actividades cooperativas
Es mal aceptado por el 21,02 114,040 673 924
grupo
Niega sus errores o echa 21,07 115,298 663 924
la culpa a otros
A menudo grita en 21,58 120,084 525 927
situaciones inadecuadas
Contesta con facilidad. Es 2148 118,171 587 926
irrespetuoso, arrogante
Discute y pelea por 21,40 122,384 367 929
cualquier cosa
Tiene explosiones
impredecible de mal 21,37 119,165 ,555 ,926
genio
Le falta sentidode la 21,22 116,901 602 925
regla, del "juego limpio
Se lleva mal con la
mayoria de sus 21,34 117,580 ,650 ,925
compaieros
Acepta mal las criticas del 21,32 116,462 647 925

profesor

Fuente: Elaboracién propia
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Resultado de la prueba de confiabilidad:

Alfa de N de Elementos

Cronbach

,929 20

Fuente: Elaboracién propia
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