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RESUMEN

El objetivo del presente estudio fue explicar la influencia de las actitudes y
creencias en la comprension de textos escritos en inglés en estudiantes de
tercer grado de secundaria e instituciones educativas publicas del distrito de
Iquitos 2021. La investigacion fue de tipo explicativa con disefios de campo,
transeccional contemporaneo, multivariado. La poblacién de estudio estuvo
conformada por 2626 estudiantes y una muestra estratificada con afijacion
proporcional de 335 estudiantes. Los resultados muestran que el promedio en
comprension de textos escritos fue 10,96 en escala vigesimal, que es logro en
inicio; asi como también en sus dimensiones: obtencion de la informacion
(10.93), inferencia e interpretacion de la informacion (10,87), evaluacion del
contenido, contexto y formato del texto (11,07). Los resultados en las variables
actitudes y creencias, muestran que la media fue de 61,55 y 51,08,
respectivamente, en una escala transformada a 100. El indice de correlacién
de las variables actitudes y creencias con la comprension de textos escritos
fue der =-0,021 y r =-0,093, con p-valor 0,700 > a = 0,05y 0,088 > a = 0,05
respectivamente. En conclusion, al no existir correlacion no fue necesario
realizar el analisis de contingencia, por tanto, no existe influencia de las
actitudes y creencias en la comprension de textos escritos en inglés en la

poblacion de estudio, rechazandose la hipétesis de trabajo.

Palabras clave: Obtencion de la informacion, inferencia e interpretacion,

evaluacion, actitudes, creencias.

Xviii



ABSTRACT

The objective of this study was to explain the influence of attitudes and beliefs
on third year students’ English reading skills at public high schools of Iquitos
district 2021. The research type was explanatory with field study,
contemporary transectional, multivariate designs. The study population was
made up by 2,626 students and a stratified sample with proportional allocation
of 335 students. The results showed that the mean score in reading was 10.96,
out of 20, which is at a beginner level of achievement; as well as in its
dimensions: Getting information (10.93), inference and interpretation of
information (10.87), text content, context and format evaluation (11.07).
Results show that the mean score of attitudes and beliefs was 61.55 and
51.08, respectively, on a scale transformed to 100. The correlation indexes in
the variable’s attitudes and beliefs with reading skills were r =-0.021 and r = -
0.093, with p-value is 0.700 > a = 0,05 and 0.088 > a = 0.05 respectively. In
conclusion, as correlation was inexistent, there was no need to analyze
contingency, therefore, there is no influence of attitudes and beliefs on English
reading skills in the study population students, rejecting the working
hypothesis.

Keywords: Getting information, inference and interpretation, text evaluation

content, context and format, attitudes and beliefs.
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INTRODUCCION

Los estudiantes de hoy en dia buscan realizar cosas importantes para que
puedan crecer como persona y también en etapa de colegio, ya que el mundo
de ahora es exigente con respecto a todas las cosas que existen, es por eso
gue los estudiantes deben utilizar para mejor las herramientas de aprendizaje
de inglés que los maestros les proporcionan. Ante esto muchos paises estan
tomando atencion a los exdmenes que evalla los niveles de lectura de manera
internacional. En ese sentido, Pezo Lépez & Barrueto Pérez (2008, pag. 25)
definen la comprension de textos como “una actividad donde interactuan los
procesos perceptivos, cognitivos y linglisticos, que a su vez interactdan con
la experiencia y los saberes previos del lector, los objetivos y las
caracteristicas del texto”. Es decir, es una de las habilidades mas importantes
del estudiante, ya que significa entender, comprender, razonar, analizar, para

dar mayor credibilidad a las opiniones o0 argumentaciones que se tiene.

Por eso, en la actualidad existen ciertas deficiencias en relacion al desarrollo
de la comprension de textos en inglés por parte de los estudiantes de la
educacién basica regular, puesto que, las actitudes que ellos puedan adoptar
durante el proceso de desarrollo de aprendizaje, influyen directamente en el
éxito para lograr comprender textos escritos en inglés, por lo que estas
actitudes que tienen carga negativa alimentan al desarrollo de creencias
erréneas sobre la comprension de textos en inglés, lo que propicia el fracaso

de los estudiantes en la comprension de textos escritos en el idioma Inglés.

Por su parte, Apaza (2016, pag. 9) sefala que “el dominio del idioma inglés
se hace cada vez mas imprescindible [...]"; es decir, la comprension lectora

1



de textos en inglés no debe ser ajeno a los estudiantes. La comprension de
textos escritos es netamente basica para el aprendizaje de los estudiantes, ya
que estos ayudaran a desarrollar para mejor las capacidades comunicativas
que van adquiriendo los estudiantes mientras pasan de grado. Pero como en
toda situacion, se sabe que lo estudiantes tienen ciertos obstaculos en cuanto
a la comprension de textos escritos, ya sea en su lengua materna o en un

idioma extranjero.

El desarrollo de la comprension de textos, resulta una tarea retadora para
cualquier ente encargado de regular los procesos de aprendizaje, mas aun
que en muchas partes del Perld se conoce que hay un gran numero de
colegios que se encuentran alejados de la ciudad lo que dificulta el acceso del
maestro, ademas, pese a esto, algunos centros educativos se encuentran
ubicados en zonas de riesgo, por lo que la desercion impide desarrollar
plenamente esta competencia fundamental para el progreso de los

estudiantes en el area académica.

A nivel nacional, existe la problematica de los estudiantes sobre la
comprension lectora ya que segun Ministerio de Educaciéon (2019, pag. 7)
“Datos Estadisticos brindados por INEI reflejan que [...] en la region selva, el
76.0% de estudiantes varones asisten a la escuela, frente a un 74.1% de
estudiantes mujeres”. Estos datos reflejan una de las razones por las cuales
los estudiantes no llegan alcanzar los logros esperados en comprension de

textos en inglés y otras areas.

Por otro lado, segun Pacheco Ruiz (2002, pag. 175) “La actitud es social

porque se aprende o adquiere en el proceso de socializacion (relacion entre



las personas); es decir, se suele compartir con otras personas y se refiere a
objetos de naturaleza y significado social”. Las actitudes son
comportamientos periddicos que se producen en diferentes circunstancias,
ya sea a la hora de hablar con alguien, o mientras se hace un trabajo para
la proxima clase. Por ello, Ramos (2007, pag. 17) indica que las creencias
‘representan la realidad, contemplada desde nuestra perspectiva y guian
nuestra accién”; esto significa que son suposiciones de la persona hacia el
verdadero conocimiento, o experiencia, que tiene acerca de un suceso o

Cosa.

Es por eso, que en el mundo es importante tener buenas actitudes para
comprender un texto escrito, ya sea una revista o un libro, por que contribuira,
no solamente al manejo de un mejor Iéxico, sino también, al desenvolvimiento

integral de la persona.

A partir de estas dificultades y sus causas, se formula el problema general de
investigacion: ¢De qué manera influye las actitudes y creencias en la
comprension de textos escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de
secundaria en instituciones educativas publicas de lquitos 2021? Asi mismo,
para la variable independiente: ¢ Cual es el nivel de logro de la comprension
de textos escritos en inglés en los estudiantes de tercer grado de secundaria
en instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos 20217 De la misma
manera, para las variables dependientes: ¢(Como son las actitudes y
creencias de los estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones
educativas publicas del distrito de Iquitos 2021 hacia la comprensién de textos
escritos en inglés? Ademas de ¢ Cual es la influencia de las creencias y de las

actitudes en la comprension de textos escritos en inglés en estudiantes de
3



tercer grado de secundaria en instituciones educativas publicas del distrito de

Iquitos 20217

Asimismo, el objetivo de esta investigacion es: Explicar la influencia de las
actitudes y creencias en la comprensién de textos escritos en inglés, describir
las actitudes y creencias en los estudiantes, asi como también, determinar la
influencia de las actitudes y creencias en la comprension de textos escritos en
inglés en los estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones

educativas publicas del distrito de Iquitos, 2021.

Esta investigacion es de suma importancia, ya que se pretende conocer en
gué medida las actitudes y creencias influyen o no en la comprension de textos
escritos en inglés. Puesto que, en cada institucién educativa hay aspectos que
intervienen en el aprendizaje como la parte cognitiva, afectiva y conductual.
Ademas de, las percepciones acerca de la comprension de textos como las
facilitadoras, obstaculizadoras y neutras. Igualmente, esta investigacion es
relevante, porque su objetivo primordial esta basado en explicar la influencia
de las actitudes y creencias en la comprension de textos escritos en inglés en
estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones educativas
publicas, ya que cursan los ultimos afios de la educacion secundaria y deben
estar mas preparados para afrontar nuevos retos en sus vidas, tener mas
conocimiento acerca de las actitudes y creencias, asi como también la
comprension de textos escritos en inglés y todo lo que abarca es esencial para
poder adquirir una mejor manera de afrontar cualquier tipo de situacién en su

vida.



La presente investigacion es de tipo explicativo. En cuanto a la fuente y el
contexto el disefio es de campo. Por su temporalidad, es contemporaneo
transeccional. En cuanto a la magnitud, es de disefio multivariado puesto que
en este estudio existen dos variables independientes. La poblacién del estudio
esta conformada por 2626 estudiantes de tercer grado de secundaria de las
instituciones educativas del distrito de lquitos. La muestra esta conformada

por 335 estudiantes.

Finalmente, esta investigacion esta estructurada en ocho capitulos. El capitulo
| abarca el marco teorico, que describe los antecedentes, las bases tedricas y
definiciones de términos basicos. El capitulo Il abarca la formulacion de las
hipotesis y la operacionalizacion de la variable. El capitulo Il describe la
metodologia, donde se presenta el disefio metodolégico y muestral,
procedimientos, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, el
procedimiento y analisis de los datos recolectados. El capitulo IV se describe
los resultados obtenidos: analisis descriptivo, prueba de normalidad y prueba
de hipotesis. El capitulo V abarca la discusion de los resultados obtenidos. El
capitulo VI abarca las conclusiones de la investigacion. El capitulo VII
presenta las recomendaciones del caso. El capitulo VIII presenta las fuentes

de informacién, seguida de los anexos.



CAPITULO I: MARCO TEORICO
1.1. Antecedentes

Antecedentes internacionales

En el afio 2017, se desarroll6 un trabajo de investigacién de caracter empirico
descriptivo correlacional de corte transversal, cuya poblacion de estudio
estuvo constituido por 226 estudiantes que cursaban los primeros seis niveles
de la escuela de lenguas y linguistica. La técnica empleada fue la observacién
directa, la entrevista y la encuesta, cuyo instrumento utilizado fue una ficha de
observacién y el cuestionario que utiliza preguntas relacionadas con las dos
variables. El estudio determiné que el total de los componentes de la actitud,
sugiere un rendimiento académico que puede ser explicado en un 13,7% por
el componente cognitivo y en un 6.66% a través del componente afectivo,
mientras que en el total de los componentes de la actitud se explica en un
7.1%, por lo que se concluye que los datos obtenidos muestran una
correlacion baja positiva estadisticamente significativa. Ademas, se hizo uso
de la formula del coeficiente de correlaciéon. El estudio concluyé que existe
relacion entre la actitud hacia el idioma inglés y el rendimiento académico
particularmente en el sexo femenino. (Chavéz Carranza & Almeida Marquez,
2018).

Antecedentes nacionales

En el afo 2019, se desarroll6 un trabajo de investigacion con disefo
descriptivo correlacional, cuya poblacion estuvo constituida por 30 estudiantes
de la institucion educativa 00110, Awajun - Rioja. La técnica empleada fue la

encuesta y el instrumento utilizado fue el cuestionario y un cuestionario de



comprension. Los resultados muestran que 50% de los estudiantes se
encuentra en el nivel literal, seguido del 36.67% de estudiantes que alcanzan
el nivel inferencial, finalmente el 13.33% de estudiantes se encuentran en nivel
criterial de la comprensioén lectora. Ademas, también se determiné que en el
50% de los estudiantes predomina la actitud de tipo cognitiva, seguido por el
33,33% con actitud de tipo emocional y el 16,67% con actitud de tipo
conductual. El presente trabajo concluy6 que existe asociacién entre los tipos
de actitud y comprension de textos del idioma inglés en estudiantes de la
institucion educativa 00110, Awajun — Rioja, 2019. (Juarez Diaz, Guevara

Marin, & Luna Pinedo, 2020).

En el afio 2017, se desarrollé un trabajo de investigacion de tipo sustantivo y
método descriptivo, con disefio descriptivo-correlacional, con el objetivo de
establecer el grado de relacion que existe entre el uso de los textos auténticos
en la ensefianza del inglés y la comprension de textos escritos en inglés, cuya
poblacién estuvo constituida por 35 estudiantes de las especialidades de
inglés-espafiol e inglés-italiano como Lengua Extranjera, y la muestra fue
censal. El instrumento utilizado fue el cuestionario, que utiliza preguntas
relacionada las variables y también se utilizo el test para la comprensién de
textos escritos en inglés. El estudio determind que el 71,4% de estudiantes
tienen un nivel alto en la comprensién de textos escritos en inglés, seguido
por el 22,8% de estudiantes, que tienen un nivel regular y finalmente un 5,7%
de estudiantes que tienen un nivel muy alto en la comprension de textos
escritos en inglés. El estudio concluyé que el uso de los textos auténticos en
la ensefanza del inglés se relaciona con la comprension de textos escritos en

los estudiantes de la Promociéon 2016 del Departamento Académico de



Lenguas Extranjeras de la UNE EG y V, La Cantuta, ya que el p-valor es

0,00<0,05. (Coronado Estrada, 2017).

Antecedentes regionales

En el afio 2014 del tipo cuantitativo y de disefio correlacional, no experimental,
transversal con el objetivo de establecer relacion existente entre la motivacion
intrinseca y el nivel de aprendizaje en inglés, cuya poblacion estuvo
constituida por 196 estudiantes de la Facultad de ciencias de la educaciéon y
humanidades en la especialidad de idiomas extranjeros. La muestra fue de 96
estudiantes. La técnica que se utilizada para la recoleccion de datos fue la
encuesta y los instrumentos fueron los cuestionarios. El estudio determiné que
los estudiantes con nivel de aprendizaje excelente tienen un nivel de actitud
alta. Mostrando asi una correlacién del 100%. Por otra parte, los estudiantes
con nivel de aprendizaje bueno obtuvieron un indice de actitud alta al 22.1%.
De 10 estudiantes con nivel de aprendizaje regular, 80% de ellos posee un
indice de actitud baja. Y el 20% posee nivel de actitud alta. Por dltimo, de
acuerdo a 0,305 p=0,007 (p < 0,05), se determina que existe relacion entre la
actitud y el nivel de aprendizaje en el idioma inglés. La investigacién concluye
gue los estudiantes con nivel de aprendizaje alto, eso quiere decir que los
estudiantes con nivel de logo “destacado” tienden a tener mejor actitud en
cuanto al aprendizaje del idioma inglés, por esta razén se suscribe que la
actitud es un indicador importante en el nivel de aprendizaje de un idioma

extranjero (inglés). (Diaz Paredes & Reyna Mori , 2016)



1.2. Bases tedricas

1.2.1. Actitudes

Los seres humanos tenemos actitudes hacia muy diversos objetos o simbolos,
ademas “Las actitudes estan relacionadas con el comportamiento que
mantenemos en torno a los objetos a que hacen referencia.” (Garcia Sanchez,
Aguilera Terrats, & Castillo Rosas, 2011, pag. 2). Es decir, es el
comportamiento que emplea un individuo frente a distintas situaciones

presentadas en la vida cotidiana.

La actitud es un comportamiento en particular, como algo habitual, que se
produce en diferentes circunstancias. Ademas, las actitudes determinan la
vida animica de cada individuo. Las actitudes son s6lo un indicador de la
conducta, pero no la conducta. Es por ello, que las mediciones de actitudes
deben interpretarse como “sintomas” o como indicios y no como hechos.
(Aigneren, 2008, pag. 3). Por su lado, Cardenas Mansilla (2008, pag. 97)
considera que “la actitud se define como una predisposicion evaluativa (ya
sea, positiva 0 negativa) que determina las intenciones personales que
influyen en el comportamiento.” Es decir, que los profesores, al saber
determinados temas, anticipan e influyen a los estudiantes a realizar algo en
base a los animos que experimenten para conseguir un comportamiento
determinado ante algo o alguien. De acuerdo a Smith Castro (2006, pag. 2),
menciona que las actitudes “surgen de la pertenencia concreta o deseada a

un grupo humano”.

Lo que dice este autor es que, estos se forman conforme una persona va

creciendo, e interrelacionandose con los demas, es decir, adquieren actitudes



mediante las personas que pueden influir en distintos temas y diversos
ambientes en los que el estudiante vive y convive con su familia y el mundo

que lo rodea.

Las manifestaciones palpables de las actitudes y su estrecha relacién entre el
desarrollo de competencias lingiisticas hacen que este indicador tome fuerza
a la hora de abordar temas sobe aprendizaje de un idioma extranjero. Las
actitudes denotan todo lo que el ser humano requiere para poder llevar a cabo
actividades que propicien el desarrollo adecuado del estudiante en el proceso
de aprendizaje, es por esto que resulta interesante relacionar las
competencias adquiridas y el desarrollo linguistico de los estudiantes.

(Reyzabal Ma, 2012).

De acuerdo a Chavez, las actitudes forman parte del basto catalogo de items
gue se encuentran sujetos al existo y al fracaso en el aprendizaje de una
lengua extranjera. Por esta razon, resulta tanto prescindible como necesario
tener en consideracion lo que los estudiantes sienten o les hace sentir el

proceso y poder moldear lo necesario para garantizar desarrollo académico.

Entonces, en el campo linglistico lo que se valora son las actitudes positivas
y negativas; quiere decir, se pone en evidencia mediante las actitudes que
tanto el estudiante acepta y cree que podra desempefiarse en bien cuando

aborde situaciones como desarrollar actividades en inglés.

El desemperio de los estudiantes es indispensable ya que resulta ser el motor
de las actividades a realizar. Es por ello que, si un estudiante muestra
actitudes positivas, tendré resultados positivos hacia el aprendizaje de inglés.

En ese sentido, el estudiante debe estar consciente que sus procesos son
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personales y son importantes. He aqui donde surgen los llamados problemas,
ya que algunos estudiantes no pueden tener un desempefio Optimo por
factores desmotivadores que bloquean desarrollar un buen desempefio en el
aprendizaje en el estudiante, por consiguiente, el estudiante termina
desarrollando actitudes negativas al igual que sus creencias, entonces, es
importante definir a la actitud como un proceso adyacente, como un producto
gue surge de acuerdo a muchos estimulos y factores tanto interno como
externos que surge de patrones y factores que son mucho mas sélidos y
profundos y abarcan campos como el medio ambiente, las relaciones
interpersonales y las creencias. Y es por esto que se requiere de la actitud

como ente fundamental en el aprendizaje de un idioma.

1.2.1.1. Dimensiones de las actitudes

Las dimensiones de las actitudes son los componentes de ella. Es decir, “La
actitud estd conformada por tres componentes: cognitivo, afectivo e
intencional.” (Cardenas Mansilla, 2008, pag. 3). Puesto que estos tres
componentes son fundamentales en cada persona para poder estudiar
nuevos idiomas. El componente cognitivo estd relacionado al proceso de
adquisiciéon del conocimiento que se tiene con respecto al idioma, el
componente afectivo, estd relacionado a las emociones y sentimientos
relacionados al idioma inglés y el componente conativo, que es donde manda

la conducta hacia el idioma.

Componente cognitivo
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El componente cognitivo hace referencia a la informacion y la percepcion que

uno tiene acerca del objeto de actitud. (Montealegre , 2007).

Es importante recalcar que los componentes cognitivos estan en relacion con
el proceso de adquisicion del conocimiento mientras el individuo interactia
con al ambiente a su alrededor. A medida que se recibe informacién, se

generan nuevos conocimientos.

En este sentido, Angel Rodriguez, Garcia Hernandez, Garcia Fernandez, &
Mata Loy (2020) mencionan aspectos reales del proceso cognitivo para

aprender una lengua extranjera, estos son:

Indicadores del componente cognitivo

Concepcion de lainformacién: En palabras de, Alvarez Yero & Rios Barrios
(2010, pag. 21), menciona que es de suma importancia entender que el
proceso de concepcion de informacion parte desde la busqueda y se
caracteriza porque: “Es un proceso ordenado y sistémico que tiene como

momento inicial la busqueda”.

Este es un proceso sistémico que engloba acciones desde muy elementales
hasta complejas y creativas que forman el proceso de concebir la informacion.
Al ser considerado un proceso que resulta ser organizado, ciclico y sistémico
este proceso en el aprendizaje de idiomas se ve claramente allanado por
estudiantes quienes de manera activa y continua adquieren saberes e
informacion pertinente y estacional sobre ramas y disciplinas afines a sus
propésitos, por esta razon, en palabras de Demera Zambrano & Lopez Vera

(2020), hace referencia a que en el proceso de concepcion de informacion se
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involucran mas componentes que hacen de este proceso uno de los mas
interesantes como necesarios en el aprendizaje ya que: “Cuando se aprende
algo nuevo, el cerebro [...] asimila nuevas conexiones, mientras mas
conexiones tenga, habra mayor comprension del nuevo material” (pag. 3).
Este concepto sirve como contraste con lo que detalla Alvarez Yero y Rios
Barrios, ya que, a pesar de la antigliedad de su comprensién sobre el proceso
de la obtencion de informacién, se puede canalizar semanticamente con lo
que menciona Demera & LOpez, ya que estos detallan neurol6gicamente el
proceso. La concepcion de la informacion en realidad es un proceso
sistematico neuroldgico que realiza el ser humano donde este denota
aptitudes de busqueda de informacion, creatividad; ya que, se necesita
abordar distintos enfoques para poder responder al objetivo investigativo, y
analisis e interpretacion para poder discernir y discriminar la informacion que
se va obteniendo e ir adecuando la busqueda al verdadero propdésito.
Entonces, la obtencion de informacion desde momentos muy claros y solo
apuntan a que el individuo pueda adquirir lo mas pertinente, para el

aprendizaje de un idioma nuevo.

En el caso de los estudiantes, desde la posicion de Paredes Proafio & Moreta
Herrera (2020), recalca que en el proceso de concepcidon de informacion se
desarrollan campos psiquicos y también emocionales. Paredes & Moreta
definen a la autorregulacion como factor principal para el proceso académico
y sobre durante el proceso de obtencién de informacion de textos escritos en
inglés, ya que facilita la adquisicion de nuevas competencias tales como

informacion nueva.
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Entonces, se debe cuestionar que obtener informacion es mas que un simple
acto de adquirir informacién de diversas fuentes sin propésito. Desde agentes
ubicados en contextos especificos como los estudiantes de instituciones
educativas, el proceso de la obtencion de informacion desde el primer
momento que se realiza apunta a un objetivo claro, que debe ser alimentado
por factores tanto emocionales como la actividad conductual e interaccion
social, los cuales hacen que el estudiante genere respuestas efectivas, porque
durante su proceso estos factores inciden en sus actitudes, por ejemplo, si un
estudiante que demuestre actitudes positivas hacia el proceso aborda el
proceso de obtencién de informacion, puede llevar a que sus objetivos
permanezcan claros y a la minima adversidad genere una solucién creativa y
efectiva, en cambio si el estudiante no ha podido administrar correctamente
los factores que demandan actitudes positivas el proceso de obtener
informacion no se podra llevar a cabo. En palabras de Lobos, Mufioz, &
Valenzuela (2020), este proceso guarda relacion con el proceso de aprender,
solo que el aprendizaje hace que se llegue a la obtencidn de informacion, por

lo que no se puede afirmar que sean procesos similares.

Por ende, la obtencion de informacion en estudiantes en un proceso neuro
interactivo sistémico, emocional y conductual que busca mediante qué parte
garantizar éptimo desarrollo académico del estudiante en areas especificas.

Atencion en el proceso: Ocampo lo define como “proceso psicoldgico basico
para el procesamiento de la informacién y para la realizacién de cualquier
actividad.” (Londofio Ocampo, 2009, pag. 92). Esto es, atender de manera
interesada la informacion que se recibe para la ejecucion de las tareas

mediante el desarrollo de actividades.
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Concentracion en el proceso: De acuerdo a Sanchez (2019, pag. 49)
menciona que “es la capacidad de focalizar la atencién sobre la tarea que se
esta desarrollando y no distraerse por estimulos internos o externos
irrelevantes”. Es decir, se centra toda la atencién a una tarea en especifico
para poder meditar sobre la informacién recibida.

Conjunto de conocimientos previos: Lopez Recacha (2009) lo define como
las ideas que los estudiantes construyen en relaciéon a diversos temas o
tépicos de interés. Es decir, que adquirieron estas ideas a través del

entendimiento de coémo funcionan, como se realizan las cosas.

Componente afectivo

El componente afectivo comprende aspectos profundos del individuo los
cuales inciden directamente en generar actitudes ya sea positivas 0 negativas,
por esta razdn es importante considerar que se debe enfatizar en el
aprendizaje de un lenguaje, ya que las emociones positivas permiten
desarrollar experiencias agradables en relacion al aprendizaje de un idioma
extranjero. (Sanchez Aragon & Sanchez Ruiz, 2009).

Por ejemplo, la euforia al cantar y bailar una cancién de agrado o el rechazo
a una persona por su tono de piel.

El componente afectivo, es el mas caracteristico de las actitudes, ya que, el
individuo, esta siempre en relacion con experiencias cotidianas, lo que le

produce emociones, en relacion a las experiencias sentimentales de la vida.

El autor Méndez Lopez (2016, pag. 28) menciona como factores afectivos
autoestima, motivacion, ansiedad y actitud, en cuanto a las actitudes tomadas

en el aprendizaje de idiomas. Es por esto que serd de mucha importancia
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estos factores, ya que sirven para evaluar las actitudes frente a la adquisicion
de conocimientos de aprendizaje de idiomas. Por su parte, Conner, Wilding,
& Dalege (2020, pag. 677) “el componente afectivo es un indicador que
trasciende en el proceso de alcanzar estandares educativos”. Este
componente forma parte del eslabon que permite al estudiante construir una
actitud sobre su proceso de aprendizaje, es por ello, que forma parte del
sistema exponencial en relacién al actuar (actitud), si u estudiante es nulo a
sentir o generar emociones ante un proceso, es poco probable que su actitud
sea buena o positiva, por ende, es importante desarrollar en los estudiantes

muchos componentes, entre ellos la parte de las emociones y sentimientos.

Indicadores del componente afectivo

La autoestima: Segun Naranjo Pereira (2007) “La autoestima se desarrolla a
partir de la interaccion humana, mediante la cual las personas se consideran
importantes una para las otras”. Esta definicién resulta muy limitante ya que
excluye apartados como el autocontrol, o las demas dimensiones de la
autoestima que describe que este proceso humano es activo y muy fluctuante.
La autoestima es el proceso humano que el individuo interioriza y valora a su
persona teniendo en cuanto los pilares fundamentales de este proceso, asi
como también aspectos externos como el entorno sociocultural y las redes
sociales, entonces la autoestima es una valoracién personal que es variada
pero muy influyente en las acciones que realiza el ser humano.

La motivacion: En palabras de Carrillo, Padilla, Rosero, & Villagbmez (2009,
pag. 21) definen la motivacion como “aquello que mueve o tiene eficacia o

virtud para mover; en este sentido, es el motor de la conducta humana”. En

16



definitiva, la motivacién es la accion que necesita el ser humano para
continuar y cumplir con sus metas.

La ansiedad: De acuerdo a Woodrow (2009, pag. 309) define la ansiedad
como “un estado (una situacion temporal)’. Este es de caracter esporadico,
ya que puede o no puede ser prolongado. Esto debido a que una de sus

caracteristicas es que se alimenta de pensamientos negativos.

Desde la posicion de Sierra, Ortega, & Zubeidat (2003, pag. 15) sugiere que
a la ansiedad es “la combinacion de distintas manifestaciones fisicas y
mentales que no son atribuibles a peligros reales. Es decir, es una causa que
retrasa el proceso de aprendizaje en el estudiante y dificulta su desarrollo
cognitivo”. Debido a esto se menciona que la ansiedad guarda estrecha
relacion con los sentimientos. Se determina que la ansiedad es un factor que
incide en el proceso de aprendizaje de manera casi directa ya que compone

el apartado emocional del estudiante.

Componente conativo (conductual)
En palabras de De las Salas, Perozo, & Lugo (2014, pag. 170) “Es el
comportamiento activo o la accion del individuo de comportarse de una forma

favorable o no ante el objeto actitudinal”,

El componente conductual refleja los deseos individuales ya que este proceso
se caracteriza porque el individuo toma decisiones de valor y en base a
criterios personales, por esta razén se debe incentivar a los estudiantes a
definir el aprendizaje de una lengua extranjera como un proceso interactivo,
placentero y de valor para que los estudiantes puedan actuar

conductualmente (realizar actividades, visitar espacios de interaccién con el
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idioma) de forma positiva en relacibn a aprender inglés o desarrollar

actividades de comprension de textos en inglés.

Por otra parte, el componente conductual es indispensable ya que si el
estudiante posee actitud positiva en gran escala su proceso de aprendizaje en
algun idioma extranjero esta garantizado, ya que sus conductas estan sujetas
a desarrollar actividades a favor de incrementar su aprendizaje. (Cardenas

Cornelio & Esquivel Villafana, 2022).

Al tratar de predecir la conducta, se debe tener un conocimiento sobre la parte
actitudinal, es decir, qué necesidades tiene la persona, cuales son sus normas

morales y sociales del momento que guian el comportamiento.

Es por eso que se debe cuestionar si realmente durante el proceso conductual
se actua o se reacciona en relacion al objeto de la actitud. Desde la posicion
de Hearn & Stocker (2022, pag. 2) “condiciones psicologicas permiten
discernir que actuar y reaccionar suelen ser confundidos como sinénimos”.
Ambos conceptos son empleados con frecuencia para referirse a contextos y

procesos psicologicos y conductuales que realiza el individuo.

De acuerdo a Kahneman (2011, pag. 22), existen dos sistemas que le
permiten al sistema procesar ante un estimulo, “sistema 1: que opera de forma
rapida; sistema 2: que opera con compleja asociacion a la concentraciéon”.

En conclusion, un ser humano en ocasiones que denote superficialidad y poca
concentracion como estimulos muy efervescentes tiende a reaccionar, pero
para procesos como las actitudes en el aprendizaje de un idioma o en el
desarrollo o el simple hecho procesar actividades de comprension de textos

se necesita actuar, es por esto que el componente conductual, delimita como
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el individuo actla en relacion al estimulo, u objeto que hace referencia a la

actitud.

Por tal motivo, Delfin de Manzanilla (2007) menciona dos componentes, que
son: Actitud de acercamiento hacia el idioma y actitud de desconfianza hacia
el idioma, ya que cada persona presenta estas dificultades, unas tienen un
mejor entendimiento hacia los idiomas, en cambio, otras personas no tienen

esa facilidad.

Indicadores del componente conativo (conductual)

Actitud de acercamiento: La actitud de acercamiento es sin lugar a duda uno
de los principales agentes que benefician al estudiante al momento de
establecer conexiones académicas hacia una disciplina o actividad. De
acuerdo a Casanova Ferrer, Pérez Quevedo, & Bohdérquez Melean (2021,
pag. 1), el acto del acercamiento “comprende la idea de consolidar la idea
desde una perspectiva sistémica”.

Este enunciado indica que la actitud propia del acercamiento permite que el
individuo desarrolle un apego en el ambito conductual hacia el objeto, en el
caso de los estudiantes hacia el proceso de aprendizaje o hacia el aprendizaje
de un idioma. Por otra parte, la actitud de acercamiento de acuerdo a Salto
Cedefio & Rodriguez Gamez (2020, pag. 1), puede incrementar “intereses,
valores y creencias”. Esto sin duda recalca que el acercamiento de los
estudiantes hacia una diciplina o actividad incide positivamente en desarrollar
apartados positivos en el componente conductual, o que alienta a profesores
y estudiantes a tratar de desarrollar pensamientos positivos y ser parte de

experiencias significativas que puedan favorecer el desarrollo del aprendizaje.
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Actitud de desconfianza: Los estudiantes a lo largo de su desarrollo personal
y académico encuentran situaciones donde alimentan sus creencias, sus
convicciones y estas ayudan a forjar estilos y estrategias de aprendizajes que
estos emplean para desarrollar diversas tareas de acuerdo al area que estos
busquen desenvolverse, por esta razén se requiere incidir en la genealogia de
los fracasos en los logros de aprendizajes. En palabras de De la Garza (2021,
pag. 19) menciona que “la desconfianza es el miedo que va permeado de todo
el entramado social, transformando su ambiente en uno de desconfianza,
distancia y desapego”.

Esta actitud repercute en los estudiantes de formas negativas ya que no
permite de acuerdo a Cuadros Solorzano, Cuadros Solorzano, Figueroa
Sandoval, & Zambrano Bravo (2020, pag. 751) Desarrollar “independencia
cognitiva y pensamiento creador”. Es por esta razén que la actitud de
desconfianza marca severos problemas en el desarrollo académico de los
estudiantes, por lo que se debe abordar en mejorar esos aspectos durante el

proceso de aprendizaje.

1.2.1.2. Caracterizacion de las actitudes
Las caracteristicas de las actitudes se forjan mediante varios agentes que
establecen aspectos puntuales sobre las actitudes. Por esta razén, Aigneren
(2008, pag. 13) caracteriza las actitudes de forma general a través de los
siguientes rasgos distintivos:

e Direccidn, puede ser positiva 0 negativa.

¢ Magnitud, es el grado de favorabilidad o des favorabilidad con el que

se evalla el objeto de la actitud.
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e Intensidad, es la fuerza del sentimiento asociada con la actitud.
e Centralidad, se refiere a la preponderancia de la actitud como guia del

comportamiento del sujeto.

Esto muestra que el individuo tiene rasgos que lo distingue del resto, al
momento de realizar una accion, como aprender un nuevo idioma, o tener

ciertas actitudes hacia una cosa o hacia alguien.

1.2.1.3. Actitudes en el aprendizaje de una lengua extranjera

El inglés no solo es el idioma mas hablado en el mundo, después del chino
mandarin, sino que es el de mayor penetracion, pues goza de estatus oficial
o especial en més de 75 paises. Para Agudelo (2010), sustenta que es por
esta razon que la mayoria de paises en latino américa dictan las clases de

inglés para poder estar a la altura de la modernizacion, que crece diariamente.

De acuerdo a Aran Sanchez (2021, pag. 182) sostiene que hay actitudes
‘positivas 0 negativos hacia determinada lengua’. Las actitudes positivas
suelen estar conectadas con los hablantes del idioma en cuestion y la cultura
representada por sus hablantes. Esto es, que los aprendices de un segundo
idioma toman en cuenta varios factores, para despertar la curiosidad que
sienten hacia el aprendizaje y asi estar motivados para profundizar mas sobre
lo que les apasiona. El autor, declara que las actitudes negativas pueden
dificultar el aprendizaje del idioma, ya que habitualmente uno adquiere esas

actitudes cuando no esta interesado o tiene dificultades con el profesor.

1.2.1.4. El modelo socioeducativo de Gardner
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Como sefala (Gardner (1985) citado en Ocando (2011, pag. 71)) “sin
motivacion el proceso de aprendizaje y adquisicion de una lengua extranjera
tan importante como lo es el inglés seria muy dificultoso o imposible”.

Segun este modelo, las actitudes tienen una funcién predictiva sobre la
competencia y el uso de la lengua, e influyen en el mantenimiento del nivel de
motivacion. Segun Constanzo Inzunza (2010, pag. 3) menciona que “El
aspecto mas elaborado e investigador de la teoria de Gardner es la motivacion
integradora, que es considerada por muchos investigadores como un factor

importante en el aprendizaje de una segunda lengua”.

1.2.1.5. Génesis de las actitudes

Baker (1992, pag. 12) enumera una serie de factores emergentes que no

constituyen una lista cerrada, entre los que se encuentran:

- La edad (al parecer, las actitudes surgen hacia los doce afios de
edad y las dinamicas de socializacion -mas que el proceso
madurativo- que tienen lugar durante la adolescencia, influyen en
el cambio de actitudes);

- El género (influencia de roles suplementos socioculturales),

- El entorno linglistico y el contexto (educativo y cultural) de una

parte, y la propia aptitud linguistica de otra.

1.2.1.6. Medicion de las actitudes

La formacion de actitudes es un proceso social, que se desarrolla a traves del

lenguaje, del discurso, y que requiere de una metodologia para su estudio,
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ademas el contexto social es otro factor que determina actitudes en el proceso

de aprendizaje. (Saravia & Bernaus, 2008)

Como sefiala Diez Patricio (2017, pag. 138) “las creencias no constituyen el
anico factor disposicional de la conducta; otros factores son las actitudes, los
instintos, los rasgos de caracter y las necesidades”. Las opiniones y creencias
no comportan reacciones afectivas, las actitudes si; las actitudes pueden
aparecer latentes, ocultas, y deben ser inferidas de la persistencia en ciertas
conductas. Por este motivo, mientras que un sondeo de opinién puede indicar
los puntos de vista de una poblacion, una encuesta sobre actitudes buscara
relacionar estas con otras variables, para obtener una mejor comprension (e
incluso prevision) de la conducta de los individuos.

Es por eso, que es importante tener en cuenta las conductas de los
estudiantes, ya que, gracias a eso, se mediran las actitudes que tienen con
respecto al aprendizaje del idioma inglés, ademas, esto permitira el progreso
y mejora del idioma o simplemente, el estudiante no rendira de manera

eficiente en la teoria y practica del segundo idioma.

1.2.2. Las creencias

Resulta transcendental considerar a las experiencias y conocimientos
adquiridos como un proceso factico en la vida humana, y sobre todo en el
proceso de aprendizaje, por esta razén las creencias son aquellas formas de
percibir o ver el mundo, son los complementos de la personalidad y
autenticidad ya que no todos tienen las mismas percepciones y concepciones
sobre el proceso de aprendizaje, por esta razon, de acuerdo a Diez Patricio

(2017, pag. 134) sostiene que “las creencias implican la tendencia a actuar
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como si aquello en lo que se cree fuera verdadero, como si existiera
realmente.” Esto es, la accién de creer en un objeto o situacion que se supone

posible o que tiene para el individuo algo digno de ser creido.

Por otra parte, las creencias influyen en las percepciones y juicios que realizan
los alumnos, ademas, en el contexto educativo las creencias determinan
ciertas conductas que los estudiantes o docentes realizan, ya que su
desempeiio depende en gran parte de lo que piensa y cree. (Prieto Navarro,

2007).

Una creencia puede ser verdadera y puede ser falsa, implica la diferencia
entre lo que es verdadero y lo que se tiene por verdadero. Ademas, no son
solo pensamientos, son un conjunto de principios ideolégicos de un individuo

gue aparecen como verdad y que se dan por ciertas sin ningun tipo de dudas.

Es imprescindible que los estudiantes tengan una buena concepcion de los
profesores con respecto a la enseflanza de un nuevo idioma, ya que éste
transmitira lo mejor de si hacia los estudiantes, influyendo en su

comportamiento, asi como también, en las actitudes hacia el idioma.

1.2.2.1. Las creencias en el aprendizaje del idioma inglés.

Las creencias en el aprendizaje surgen de las experiencias negativas o
positivas de los estudiantes con el idioma, por lo tanto, Ramos (2007, pag. 17)
menciona que “las creencias representan la realidad, contemplada desde
nuestra perspectiva, y guian nuestra accion”. Es decir, son juicos Yy
evaluaciones que se aprenden conforme la persona va desarrollandose,

ademas también, sobre las cosas y sobre el mundo que los rodea.
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Por otra para, de acuerdo a Diez Patricio (2017, pag. 134) “la creencia no es
mas que una informacién que inconscientemente tomamos como verdadera
en el momento de su adquisicion.” Por esta razon es muy razonable involucrar

este evento en relacion al aprendizaje de una lengua extranjera.

Segun Ramos (2007, pag. 15), existen creencias sobre como se aprende,
para qué sirve, qué elementos o factores ya que “desempefian un papel
importante en el proceso de aprendizaje de una lengua, etc.” Es por eso que,
al aprender un segundo idioma, es importante tener en cuenta que la
ensefanza impartida influira en el estudiante y en la comprension de textos al

abordar escritos en inglés.

Algunas creencias adoptadas por la poblacién estudiantil, acerca del
aprendizaje del idioma inglés, estan relacionadas al proceso afectivo y
cognitivo, como menciona (Palomino Hernandez, 2013). Siguiendo esta
propuesta, Horwitz (1987) citado en Lopez Montero (2016, pag. 5) menciona
algunas creencias de las personas con respecto al aprendizaje de lenguas
extranjeras:

- Los nifilos aprenden lenguas con mas facilidad que los adultos.

- Como mejor se aprende una lengua es en el pais en el que se habla.

- Las personas gque hablan mas de una lengua son mas inteligentes.

- La gente que es buena en matematicas o ciencias no lo es para

aprender una lengua.

- Para aprender una lengua hay que practicar mucho.
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Las creencias antes mencionadas, pueden ser tanto ciertas, como falsas, en
el sentido de que no solamente un nifio puede aprender un idioma con
facilidad, si un adulto lo hace también, con dedicacion y esfuerzo, este tendra
un aprendizaje parecido al de un nifo. Es por eso que “todos manejamos una
serie de creencias y convicciones con respecto a la adquisicion de otros

idiomas.” (Lopez Montero, 2016, pag. 5).

1.2.2.2. Caracteristicas de las creencias

De acuerdo a las caracteristicas de las creencias, éstas tienen tendencia a
ser dinamicas, emergentes, experienciales, mediadas, paraddjicas y
contradictorias, relacionadas con la accion de manera indirecta y compleja,

dificil de distinguir del conocimiento. (Ferreira Barcelos, 2007).

Las creencias, al igual que las actitudes, se forman a partir de convicciones
previas, que cambian con el paso del tiempo o también dentro de una situacion
ya que estas se originan a través de la accion reciproca y la interaccion con
grupos sociales. Mediante el cuestionario BALLI, Horwitz (1987) citado en
Ormefio & Rosas (2015, pag. 209) identifica tres dimensiones, las cuales son:
Facilitadoras, Obstaculizadoras y Neutras, por lo tanto, cada dimension tiene
su indicador, los cuales son: Dificultad para el aprendizaje, Naturaleza del
aprendizaje, Creencias sobre el uso de estrategias de aprendizaje y
comunicacion, Creencias sobre la motivacibn y expectativas para el
aprendizaje.

Dimensiones de las creencias

Creencias Facilitadoras: Las creencias, segun Chacon, se refieren a “los

juicios que cada individuo hace acerca de sus capacidades para llevar a cabo
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una tarea”. (Chacén, 2006, pag. 45). Es decir, que cada uno puede controlar
sus acciones, conductas y pensamientos, esto es de gran importancia para
cada individuo en el logro de sus metas para el desarrollo y que cada uno se
propone.

Creencias Obstaculizadoras: Galan & Korn mencionan que las creencias
obstaculizadoras o limitantes “son esos pensamientos construidos a través de
la experiencia, [...], e impide que se alcance aquello que deseas.” (Galan Rios
& Korn, 2019, pég. 2). Esto es, las creencias se forman desde el periodo de
aprendizaje, es decir, la informacion que recibié durante sus primeros afnos,
es lo que definira sus pensamientos a largo plazo.

Creencias Neutras: En palabras de Raz, “Sélo si el creyente es capaz de
distinguir entre creer en una proposicion y su verdad como base para
aceptarla, para actuar en consecuencia, etc., puede tener creencias en
absoluto.” (Raz, 1994, pag. 90). Es decir, que la persona tiene la capacidad
de percatarse y comprender que las creencias construidas pueden estar

erradas y que no esta ajeno en la correccion de sus creencias.

1.2.2.3. Medicién de las creencias

Para el instrumento de cuestionario de creencias se uso la escala de Likert,
gue comprenden estratos desde muy de acuerdo, acuerdo, indiferente,
desacuerdo y muy desacuerdo. Los items en el cuestionario de creencias
conforman 90 enunciados, los cuales estan sujetos a una escala de 0 a 100
puntos donde; si los estudiantes obtienen puntajes de 0 a 19, poseen
creencias muy limitantes, puntajes de 20 a 39 puntos corresponde a las

creencias limitantes, de 40 a 59 puntos lo estudiantes poseen creencias
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medianamente empoderantes, si los puntajes van desde 60 hasta 79,
corresponde a las creencias empoderantes y por ultimo, si se obtienen

puntajes de 80 a 100, los estudiantes poseen creencias muy empoderantes.

1.2.3. Comprension de textos escritos

El Ministerio de Educaciéon (2016), sostiene que la comprension de textos
escritos es un proceso interactivo y dinamico donde el lector y el texto forman
un ciclo activo y consciente con la finalidad de relacionar el entorno
sociocultural y el mundo interno del lector para brindar un mensaje inédito y

significativo sobre el texto.

La comprensidén de textos escritos es un proceso por el cual la persona
identifica y une, coherentemente las palabras, dandole un significado
comprensible a la informacion y de esta manera vincular esta informacion
aprendida con la que ya tenemos conocimiento para un determinado objetivo

0 proposito.

Al leer un texto, no quiere decir que se estd comprendiendo el contenido,
mientras que las palabras no sean reconocidas y procesadas por el
pensamiento del lector, no podra entender el enunciado; ademas, otro motivo
por el cual los estudiantes no toman en cuenta la informacion del texto, es
porque pueden estar distraidos o no estan concentrados (se puede leer y
pensar en otra cosa a la vez). Por ende, Ticona (2006) resalta que “La
comprension es la recepcion, transformacion de la informacion, dandole la
necesidad de relacionar contenidos, separando la informacién relevante de
aquella que no lo es.” Por eso es importante retener y entender la informacion

proporcionada por el texto ya que ayudara con las futuras respuestas.
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1.2.3.1. Dimensiones de la comprension de textos escritos

Obtencidon de informacioén

Segun él Ministerio de Educacion (2016) la obtencién de informacion es
cuando “el estudiante localiza y selecciona informacién explicita en textos
escritos con un propésito especifico”. Es decir, los estudiantes se enfocan en

lo que realmente importa del texto.

En este caso, Orellana Lopez & Sanchez Gémez (2006, pag. 207) argumentan
que “sin importar el espacio de actuacion, la lectura requiere de una busqueda,
interpretacion y apropiacion de informacion relacionada con el tema en
cuestiéon.” Esto es, reconocer las ideas el texto presentado para identificar la

informacion relevante.

La obtencion de informacién es un proceso principal de la comprension de
textos escritos, para ello, es necesario analizar los objetivos y, a partir de ahi,
valorar qué clase de informacién se necesita para dar una respuesta valida y

entendible.

Obtencién de informacion general o global: De acuerdo a Moreno Garzén
& Gallardo De Parada (2013, pag. 26), mencionan que la obtencién de
informacion general “se realiza con base en los elementos del problema”, es
decir, en base a los objetivos, preguntas de acuerdo al tema a tratar; ademas,
‘el planteamiento de preguntas relevantes”. Entonces, la obtencion de

informacion ayuda a orientar la busqueda de informacion; y las variables que

acompafan en el proceso y los indicadores que permiten realizarlas.
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Por otro lado, la informacion general son aquellos detalles que corresponden
al sentido total del texto, lo que permite al lector entender de forma panoramica

el sentido del texto y sus intenciones. (Guerra Morales & Forero Baena, 2015).

Es decir, la informacién global rescatada de un texto, es primordial para tener
una imagen referencial de lo que trata el texto, por ende, el lector solo tomara
en cuenta las ideas superficiales, mas no presta atencion a los detalles que

muestra el texto escrito.

Obtencién de informacién especifica o detallada: El proceso de obtener
informacion especifica de un texto requiere que el lector pueda identificar
aspectos puntuales y caracter literal que ofrece el texto, este proceso es
conocido por ser uno donde el estudiante puede identificar con mucha
facilidad los apartados que se le encomienda durante la actividad de
comprension de textos. (Cervantes Castro, Pérez Salas, & Alanis Cortina,

2017).

Por otro lado, Ana Bravo lo menciona como “comprension literal”, ya que al
leer se puede identificar y recuperar la informacion propia de un texto escrito.
Es por eso que “este modo de lectura selectiva precisa el uso de estrategias
de busqueda activa; pretende, mas que la comprension global, la localizaciéon
de un cierto tipo de informacion puntual que se encuentra en el texto” (Bravo

Gaviro, 2008, pag. 89).

Considerando las definiciones expuestas arriba sobre la obtencion de
informacion especifica de textos escritos se puede decir que la informacion

especifica es hacer mencion en los datos relevantes de manera puntual.
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a. Inferencia e interpretacion de informacion

El Ministerio de Educacion, (2016, pag. 96) sostiene que esto ocurre cuando
“el estudiante establece relaciones entre la informacion explicita e implicita del
texto para deducir una nueva informacion o completar los vacios del texto
escrito.” Por su parte, Rojas Caceres & Cruzata Martinez (2016, pag. 340)
mencionan que la inferencia e interpretacion “es un proceso dinamico en
donde el estudiante aplica sus habilidades cognitivas enriqueciendo a su vez
la expresion del texto al respecto.” Por ende, la inferencia e interpretacion trata
de un proceso natural que sirve para deducir la informacién implicita o explicita
de un texto, es decir el lector identifica y utiliza la informacion presentada para
comprender el sentido del texto y deducir nueva informacién con las ideas que

no estan mencionadas directamente en él.

Inferencia de informacion: La inferencia se trata de deducir informacion
presente en el texto, ademas de establecer esquemas de interpretacion,
puede llegar a una conclusion. En palabras de Leon (2001) menciona que en
un texto la informacion explicitas e implicitas, propiamente necesitan ser
usadas como herramientas fundamentales en la busqueda de la comprension

de texto y de su proposito.

Con las definiciones anteriores, podemos decir que inferir es la capacidad de
suponer, deducir, razonar para comprender detalles implicitos y explicitos del
texto leido, llegando a una conclusion, debido a los hechos que suceden
previamente, estableciendo la conexidon con el conocimiento aprendido

anteriormente.
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Interpretacion de informacion: La interpretacion es un proceso que se
caracteriza por revelar significados y crear interrelaciones con el conocimiento
previo. Cuando se analiza la informacién se debe organizar los apartados del
texto con la finalidad de encontrar el sentido y la esencia del autor creando asi

unidades descriptivas. (Montes Sosa, 2013).

Por lo tanto, la interpretacion de la informacion consta en entender las ideas
generadas por el texto con ayuda de los saberes previos y que estas nuevas
ideas aclaren la informacion del texto para que el lector pueda desarrollarse y

explayar su conocimiento nuevo.

b. Evaluacion del contenido, contexto y forma del texto

El Ministerio de Educacion (2016, pag. 96) sostiene que “el estudiante
compara y contrasta aspectos formales y de contenido del texto con la
experiencia, el conocimiento formal del lector y diversas fuentes de

informacion.” Es decir, los estudiantes se preparan para tener nuevos
conocimientos con base en los distintos formatos del texto presentado, ya sea
en el contenido, el contexto y forma que presenta el texto; ya que tienen por
consideracion los efectos que produce, la relacién con otros textos, y el

contexto sociocultural del texto y del lector, para asi emitir opiniones con un

punto de vista responsable.

Evaluacion del contenido: “;Qué utilidad puede tener un escrito
ortograficamente impecable, pero compuesto de oraciones confusas, en las
cuales se pierden los sujetos gramaticales, se violan las concordancias, se
producen ambigledades, todo lo cual entorpece la comprension?” (Morales

Ardaya, 2004, pag. 40). Lo que propone Morales es interesante ya que, para
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valorar el texto escrito de un alumno, es importante valorar la informacién que

supone y distribucion de la informacién que plantea en el texto.

Por otra parte, la evaluacion del contenido hace que el estudiante utilice
muchos recursos propios para asi poder interactuar con el texto y generar una
propia opinién en relaciéon a lo que lee y comprende. (Navarro Gonzéales &

Vivar Reyes, 2019).

La evaluacién del contenido hace referencia a la habilidad del lector para
constatar y reaccionar, con conocimientos previos adecuandolo con la nueva

informacion adquirida.

Evaluacion del contexto: La interpretacion de los mensajes como también
de mensajes necesitan vincular las experiencias asociadas al individuo es
porque en la evaluacion del contexto tanto el espacio sociocultural como los
textos que abordan el estudiante forman parte de un proceso combinado que
permite que el estudiante pueda usar recursos de valor para abordar el texto.
(Cardenas Salgado & Suarez Medina , 2008). Es decir, el contexto juega un
papel fundamental en la evaluacion, ya que se podra comprender el porqué y
el para qué, mientras se lee un texto. También es importante tener en cuenta
la ortografia, puesto que el texto tendra un mejor entendimiento, no solo para
el alumno, sino también para el maestro. Sin embargo, Morales Ardaya (2004)
plantea que se debe entender que la ortografia es uno de los numerosos

puntos que se tiene en cuenta al juzgar la adecuacion de un texto.

Puesto que la evaluacion del contexto es comprender el contenido del texto,
ya sea con las sensaciones contenidas en el texto, los efectos producidos en

el lector, es igual de crucial tener una buena ortografia.

33



Evaluacion de la forma del texto: Segun Organizacion para la Cooperacién

y Desarrollo Econémicos OCDE (2017, pag. 41) evaluar el formato de un

texto:
Obliga a los lectores a distanciarse del texto, a contemplarlo de forma
objetiva y a valorar su calidad y relevancia. Un conocimiento implicito
de la estructura del texto, el estilo tipico de distintos tipos de textos,
puede desempeiar un papel importante en estas tareas. La
valoracion del éxito de un autor al describir ciertos rasgos o persuadir
al lector depende no solo del conocimiento sustantivo, sino también

de la capacidad para detectar las sutilezas del lenguaje.

La evaluacion de la forma del texto pretende que el lector tome en cuenta las
caracteristicas presentadas en este, para asi captar directamente las ideas u

objetivos que sutilmente son utilizados por el autor.

1.2.4. Secuencia didactica de la comprension de textos

Las secuencias didacticas constituyen una configuracion didactica desde la
gue se puede reflexionar y evaluar la forma en que se aborda la ensefianza
del lenguaje en la escuela. (Correa Ospina & Martinez Farfan, 2018). Es decir,
hay diferentes métodos y maneras de ensefianza, en las cuales su fin, es
ensefar un contenido educativo con un proposito especifico, o sea, importa

mas el como se ensefa.

Por su parte, Ladowski (2021), mencionan que la secuencia didactica debe
ser flexible y también adaptable, ademas que las actividades deben ir
adquiriendo un grado de complejidad paulatino. Esta claro que cuando un

alumno refuerza su aprendizaje, debe hacerlo de manera ascendente, es
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decir, deberéa poner a prueba sus conocimientos de acuerdo a un nivel mayor

del que ya acostumbra.

Por ende, se presenta algunas actividades antes, durante y después de la
lectura: de acuerdo a Lindsay y Knight (2006) citado en Guzman (2018)
sugieren que los docentes deberian de realizar sus planes de sesion
separandolos en tres etapas. Estas son: etapa de pre-lectura, durante la

lectura y la post-lectura.

Etapa pre-lectura:

En esta etapa, los estudiantes deben prepararse para abordar el texto
completo, ademas pueden utilizar recursos de asociacion de
informacion o técnica de lectura para poder llevar a cabo las
actividades proximas.

Durante la lectura:

En esta etapa, los estudiantes hacen uso de todos los recursos antes
ya empleados e incluso pueden afiadir muchos mas recursos que le
permiten navegar en el texto.

Post- lectura:
En esta etapa, los estudiantes son capaces de brindar informacién

critica sobre el texto, su contenido y forma, e interactuar impresiones
y opiniones sobre el texto o tépico tratado.
1.2.4.1. Evaluacién de la comprension de textos escritos en inglés

a. Evaluacion formativa

De acuerdo a Rizo (2012, pag. 852), la evaluacién formativa es “un proceso
mediante el cual se recaba informacion acerca del proceso ensefianza

aprendizaje, que los maestros pueden usar para tomar decisiones
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instrumentales y los estudiantes para mejorar su propio desempefio, y que es
una fuente de motivacién para los estudiantes”. Es un proceso que
retroalimenta el aprendizaje, posibilitando su regulaciébn por parte del
estudiante. De esta manera, €l junto al educador, pueden ajustar la progresion
de los aprendizajes y adaptar las actividades de aprendizaje de acuerdo con

sus necesidades y posibilidades.

Evaluacion para el aprendizaje

La evaluacion para el aprendizaje, “se ha podido definir como un enfoque
donde la centralidad de aprendizaje es el estudiante y cuyo proceso interactivo
de docente y estudiante, ambos involucrados posibilitan la motivacion,
autorregulacion y placer por lograr un buen aprendizaje.” (Lazo, 2015). Es
necesario la evaluacion del alumno para el aprendizaje, asi como también se
debe considerar los resultados obtenidos por parte del estudiante, ya que lo
ayudara con las futuras tareas y actividades que podra plantear el profesor.
En palabras de Lazo (2015, pag. 89) “Esta experiencia permitira valorar la
propia evaluacion para el aprendizaje, mas que ver resultados es reflexionar
y accionar medidas tales que comprometen el aprendizaje del estudiante.” Por
su parte, Guerra (2003, pag. 12) plantea que la evaluacion como aprendizaje
“‘ha de estar contextualizada y tener en cuenta las condiciones en que se
produce la formacion. [...] Ademas, ha de ser continua y realizada por aquello
agentes que comparten la practica con los evaluados, ya que asi se puede

garantizar que los aprendizajes se vayan asimilando de manera significativa.”

Es decir, mientras el alumno realiza las actividades dadas en clase con ayuda

de habilidades, el profesor registra los sucesos o equivocaciones que puedan
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tener los estudiantes y asi poder dar observacién de la actividad para el

progreso frecuente.

Evaluacion del aprendizaje

Para Gonzalez (1999) citado en Hernandez Nodarse (2006, pag. 2) “es la
actividad cuyo objetivo es la valoracion del proceso y resultados del
aprendizaje de los estudiantes, a los efectos de orientar y regular la
enseflanza para el logro de las finalidades de formacion”. El resultado
obtenido de la evaluacién permite conseguir informacion pertinente para tomar

decisiones que afectaran o ayudaran en el aprendizaje del estudiante.

b. Evaluacién sumativa

La evaluacion anual que se realiza al finalizar la etapa establecida en la
educacion bésica regular (semestre, trimestre o bimestre), conocida como
evaluacion final; definicion que puede atribuirse. La evaluacion sumativa
comprende al balance que se realiza al final del periodo que dura una
asignatura y que tiene por objeto conocer el grado de aprendizaje de los
estudiantes en ese espacio de tiempo concreto. (Cruz Nufies & Quifilones

Urquijo, 2012).

La evaluacion sumativa se refiere a un proceso, del cual se realiza al final de
cada atapa de aprendizaje, ya que administra esta informacion para poder
comprender la manera de aprender de un estudiante y de esta manera mejorar
en las diferentes modalidades de ensefianza-aprendizaje. En tal sentido, el
presente estudio de investigacion tomara como evaluacion sumativa al

cuestionario.
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1.3. Definicién de conceptos basicos

Actitud: Es un comportamiento en particular, como el habitual, que se
produce en diferentes circunstancias. Ademas, las actitudes determinan la
vida animica de cada individuo. Consta de tres dimensiones. Cognitivo,

Afectivo y Conativo (conductual).

Afectivo: ElI componente afectivo comprende aspectos profundos del
individuo los cuales inciden directamente en generar actitudes ya sea

positivas 0 negativas.

Cognitivo: Esté relacionado con el proceso de adquisicion del conocimiento
mientras el individuo interactta con al ambiente a su alrededor, por lo que este

componente corresponde a lo que el individuo conoce.

Conativo (Conductual): EI componente conductual refleja los deseos
individuales ya que este proceso se caracteriza porque el individuo toma

decisiones de valor y en base a criterios personales.

Comprension de texto escritos: proceso por el cual la persona identifica y
une, coherentemente las palabras, dandole un significado comprensible a la
informacion y de esta manera vincular esta informacioén nueva con la conocida

para un determinado objetivo o proposito.

Creencias: Pueden ser verdaderas o falsas, implica la diferencia entre lo que
es verdadero y lo que se tiene por verdadero. Ademas, no son solo
pensamientos, son un conjunto de principios ideologicos de un individuo que
aparecen como verdad y que se dan por ciertas sin ningun tipo de dudas. Esta
tiene 3 dimensiones: Facilitadoras, obstaculizadoras y neutras.
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Evaluacion del contenido, contexto y forma del texto: Los estudiantes se
preparan para tener nuevos conocimientos con base en los distintos formatos
del texto presentado, ya sea en el contenido, el contexto y forma que presenta
el texto; ya que tienen por consideracion los efectos que produce, la relacion
con otros textos, y el contexto sociocultural del texto y del lector, para asi emitir

opiniones con un punto de vista responsable.

Facilitadoras: Pensamientos y conjeturas de caracter extremadamente
positivo capaz de repercutir de forma positiva en disciplinas que desarrolle el

individuo.

Inferencia e interpretacion: trata de un proceso natural que sirve para
deducir la informacion implicita o explicita de un texto, es decir el lector
identifica y utiliza la informacion presentada para comprender el sentido del
texto y deduce nueva informacion con las ideas que no estan mencionadas

directamente en él.

Neutras: Pensamientos de caracter medianamente positivo capaz de
interceder en toma de decisiones a menor grado, pero con un nivel de

significancia implicita.

Obstaculizadoras: Pensamientos y conjeturas de caracter negativo y poco
alentador que enriquece sentimientos y emociones tales como el miedo,

ansiedad y angustia.

Obtencién de informacion: proceso principal de la comprension de textos

escritos, para ello, es necesario analizar los objetivos y, a partir de ahi, valorar
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qué clase de informacidén se necesita para dar una respuesta vdlida y

entendible.
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2.1.

CAPITULO II: HIPOTESIS Y VARIABLES

Formulacion de la hipotesis

2.1.1. Hipdtesis general

Las actitudes y creencias influyen significativamente en la comprensiéon de

textos escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria en

instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos 2021.

2.1.2. Hipotesis especificas

Las actitudes hacia la comprension de textos escritos en inglés en
estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones educativas
publicas del distrito de Iquitos 2021, son positivas.

Las creencias hacia la comprension de textos escritos en inglés en
estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones publicas del
distrito de Iquitos 2021, son medianamente empoderantes.

El nivel de logro de la comprension de textos escritos en inglés en los
estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones publicas del
distrito de lquitos 2021, esta en logro previsto.

Las actitudes influyen significativamente en la comprension de textos
escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria en
instituciones publicas del distrito de Iquitos 2021.

Las creencias influyen significativamente en la comprension de textos
escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria en

instituciones publicas del distrito de Iquitos 2021.
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2.2. Variables y su operacionalizacién
2.2.1. Identificacion de variables
Variables independientes: Actitudes y creencias.

Variable dependiente: Comprensién de textos escritos.

2.2.2. Definicion conceptual de variables

Actitudes y creencias

Actitudes: Es un comportamiento en particular, como el habitual, que se
produce en diferentes circunstancias. Ademas, las actitudes determinan la

vida animica de cada individuo.

Creencias: Puede ser verdadera y puede ser falsa, implica la diferencia entre
lo qué es verdadero y lo qué se tiene por verdadero. Ademas, no son solo
pensamientos, son un conjunto de principios ideologicos de un individuo que

aparecen como verdad y que se dan por ciertas sin ningun tipo de dudas.

Comprension de textos escritos: Proceso por el cual la persona identifica
y une, coherentemente las palabras, dandole un significado comprensible a
la informacién y de esta manera vincular esta informacion aprendida con la

gue ya tenemos conocimiento para un determinado objetivo o propdsito.

2.2.3. Definicidén operacional de variables

Actitudes y creencias

Actitudes: Son comportamientos frente a situaciones especificas, ademas es

importante tener buenas actitudes para poder afrontar estas situaciones en el
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dia a dia, en la escuela o en el trabajo. Sus dimensiones son: Afectivo,
conativo y conductual. Consta de 10 indicadores que son: Concepcién de la
informacién, atencidén en el proceso, concentracion en el proceso, conjunto de
conocimientos previos, autoestima, motivacion, ansiedad, actitud, actitud de
acercamiento, actitud de desconfianza. El instrumento a utilizar es el

cuestionario

Creencias: Son ideas, pensamientos por parte de la persona, que las acepta
y considera verdaderas sin tener el conocimiento de que sea 0 no sea cierto.
Sus dimensiones son: Facilitadoras, obstaculizadoras y neutras. Consta de 5
indicadores por cada dimensién que son: Aptitud para el aprendizaje, dificultad
para el aprendizaje, naturaleza del aprendizaje, creencias sobre el uso de
estrategias de aprendizaje y comunicacion, creencias sobre la motivacion y

expectativas para el aprendizaje. El instrumento a utilizar es el cuestionario.

Comprension de textos escritos: Se comprende y se construye ideas a
partir de lo que el texto quiere dar a entender, teniendo en cuenta los
conceptos que tiene un significado para el lector. Sus dimensiones son:
Obtencién de informacion, inferencia e interpretacion de informacion y
evaluacion del contenido, contexto y formato del texto. Consta de 7
indicadores, los cuales son: Comprension general, comprension especifica,
inferencia de informacion, interpretacion de informacion, evaluacion del
contenido del texto, evaluacion del contexto del texto y evaluacion del formato
del texto, los cuales se distribuyen en items medidos a través de una prueba

de comprension escrita, calificada en puntajes de la escala vigesimal.
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2.2.4. Operacionalizacion de variables

] indice o
Variable Dimensiones Indicadores ltems valor Instrumento
final
Concepciéndela | 1,2,3,4,5,
informacion 6
Atencion en el | 7,8,9,10,
proceso 11,12
Cognitivo Concentracion 13,14,15,
en el proceso 16,17,18
Sc?:élcj:inr:lci)edn?os 19,2021,
: 22,23,24
previos
2 25,26, | Puntaje
3 .
S Autoestima 27, 28, transform Cuestionario
g 29 ,30 ado a
< Motivacion 31,32,33, 100
Afectivo 34,35,36
. 37,38,39,
Ansiedad 4041 42
. 43,44.,45,
Actitud 46.47 48
Actitud de 49,50,51,
Conativo acercamiento 52,53,54
(conductual) Actitud de 55,56,57,
desconfianza 58,59,60

44




Dimensione

indice o

Variable S Indicadores items valor Instrumento
final
Aptitud para el
2 1-6
aprendizaje
Dificultad para el 7.12
aprendizaje
Naturaleza del
Facilitadora | aprendizaje 13-18
S Uso de estrategias
de aprendizaje y 19-24
comunicacion
Motivacién y
expectativas para 25-30 | Puntaje
el aprendizaje transfor : .
Aptitud para el 31-36 | mado a Cuestionario
aprendizaje 100
Dificultad para el 37-42
aprendizaje
@ Naturaleza del 43-48
S Obstaculiza | aprendizaje
o doras Uso de estrategias | 49-54
O de aprendi_z’aje y
comunicacion
Motivacién y 55-60
expectativas para
el aprendizaje
Aptitud para el 61-66
aprendizaje
Dificultad para el 67-72
aprendizaje
Naturaleza del 73-78
aprendizaje
Neutras Uso de estrategias | 79-84
de aprendizaje y
comunicacion
Motivacién y 85-90

expectativas para
el aprendizaje
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Indice

Variabl Dimensiones Indicadores items 0 Instrumento
e valor
final
c ., 1, 2, 26,
Obtencion de | © 39
informacion ., 3, 29, 38,
Comprension
£ i 40, 41,
specifica a1
4, 5, 14,
m Inferencia de 15,
e informacion 16,30,
5 ) 43, 49
o _Inferenuaga, 6 7 8
3 L:\'Ejeerpretauo 10, 11, | Puntgj
= : L Interpretacién |13, 17,|een | Prueba
% informacion de 18, 20, | escala | escrita de
g informacion 21, 22, |vigesi | comprensio
e} 42, 48, | mal n
2 52 0-20
()]
o Evaluacion del | 19, 31,
£ contenido del i; 45,
© Evaluacion | texto
del Evaluacion del | 23, 25,
Conter"do, contexto del 33, 35,
contexto y texto 46, 50
formato del
texto Evaluacion del 12, 32,
36, 51
formato del
texto
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CAPITULO IlIl: METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion

3.1.1. Tipo de investigacion

El presente estudio fue de tipo explicativo, pues “su objetivo es encontrar
posibles causas de un evento para responder al “para qué y como” del evento
estudiado los resultados concluyen con una teoria de la cual se pueden derivar
posteriormente hipétesis.” (Hurtado de Barrera, 2015, pag. 247). En efecto, se
busco explicar si las actitudes y creencia fueron causas o no del logro en

comprension de textos escritos en inglés y sus dimensiones.

3.1.2. Disefio de la investigacion

Segun la fuente y contexto, este estudio de investigacion fue de disefio de
campo, porgue la informacion se recogidé de fuentes vivas en su ambiente
natural, es decir, los las casas desde donde los estudiantes fueron participes
del estudio. Segun su temporalidad, fue de disefio contemporaneo
transeccional, pues la informacion se recogié en el presente en un solo
momento. Segun su magnitud, fue multivariable de rasgo, porque existen dos
variables independientes y se estudio las caracteristicas de una poblacion
considerable y una variable dependiente, que es la comprensién de textos

escritos en inglés. (Hurtado de Barrera, 2015).
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3.2. Disefio muestral

3.2.1. Poblacién de estudio

Para este estudio se consideré como poblacién a N=2626 estudiantes de
tercer afio de secundaria de las 14 instituciones educativas publicas en el

distrito de lquitos 2021.

N.° Institucliones Varones | Mujeres No N°'de
Educativas secciones | estudiantes
1 | Sagrado Corazon 0 350 10 350
2 | Rosa Agustina 178 206 10 384
3 | Maynas 121 98 7 219
4 | MORB 208 199 12 407
5 | Loreto 78 92 5 170
6 | Tupac Amaru 107 122 7 229
7 | Simén Bolivar 89 101 5 190
8 | Micaela Bastidas 39 44 3 83
9 Republica de 69 96 5 165
Venezuela
10 | Fernando Lores 55 50 3 105
11 José. Silfo Alvan del 38 43 3 81
Castillo
12 | Claverito 95 83 5 178
13 | Gral. Augusto Freyre 21 17 1 38
14 | Serafin Filomeno 12 15 1 27
TOTAL | 1110 1516 2626

Fuente: 14 instituciones educativas publicas en el distrito de Iquitos 2021.
3.2.2. Muestreo
En el método de muestreo se tomara una muestra probabilistica estratificada

con afijacion proporcional.
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Donde:

n = es el tamafo de la muestra.

Nj= es el tamafio de cada estrato en la poblacion.

N = es el tamafio de la poblacién total.

Z? = es el valor de la distribucion de la normal para cierto nivel de confianza.
Lo mas comuln es Z= 2 para una confianza de 95% o Z = 3 para una
confianza de 99%

Sji? es la varianza estimada del evento de estudio en cada estrato. Se estima
con una prueba piloto.

e?= es el error maximo admisible para la estimacion.

Se obtuvo la muestra (n=335) del numero total de estudiantes (n=2626) del
distrito de Iquitos seleccionando los casos segun el tipo de muestreo, en este
caso, el muestreo probabilistico estratificado, ya que no depende de la
ubicacion geogréafica y ademas son identificables. (Adaptado de (Hurtado de

Barrera, 2015).

3.2.3. Muestra

La muestra de este estudio fue de n=335 estudiantes de 14 instituciones
educativas publicas del distrito de lquitos, conformados por estudiantes de
tercer grado de secundaria, matriculados en el afio escolar 2021. Se trabaj6

con esta muestra por motivo de la facilidad de acceso.
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N.° Instituciones Educativas N _de Muestra
estudiantes
1 |Sagrado Corazon 350 45
2 |Rosa Agustina Donayre de Morey 384 49
3 |Maynas 219 28
4 |MORB 407 52
5 |COAR Loreto 170 22
6 |Tupac Amaru 229 29
7 | Simon Bolivar 190 24
8 |Micaela Bastidas 83 11
9 |Republica de Venezuela 165 21
10 |Fernando Lores 105 13
11 |José Silfo Alvan del Castillo 81 10
12 |Claverito 178 23
13 | Gral. Augusto Freyre 38 5
14 | Serafin Filomeno 27 3
TOTAL 2626 335

3.3. Procedimientos de recoleccion de datos

3.3.1. Procedimientos de recoleccion de datos

Se realiz6 el siguiente procedimiento para la recoleccion de datos por parte
del estudio:

» Solicitud de permiso a las instituciones educativas Publicas de
Iquitos 2021.
Elaboracion y validacion de instrumentos por juicio de expertos.
Aplicacion de prueba piloto.
Calcular la confiabilidad

Aplicar los instrumentos

YV V V VvV V

Organizacion y sistematizacion de datos.
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3.3.2. Técnicas de recoleccion de datos

En este estudio es imprescindible la recoleccion de datos ya que fue necesario
el uso de una técnica en particular, es por eso que Hurtado de Barrera (2015,
pag. 161) menciona que “las técnicas tienen que ver con los procedimientos
utilizados, es decir el como.” Esto es, a través de qué herramienta se pudo
obtener la informacion requerida, en este sentido, este estudio de
investigacion utilizé el cuestionario. Se trabajé con esta técnica porque
cumplié su funcién de acuerdo a esta investigacion, ya que resulté adecuado

en este tipo de estudio.
3.3.3. Instrumentos de recoleccion de datos

“Los instrumentos representan la herramienta con la cual se va a recoger,
filtrar y codificar la informacion, es decir, el con qué” (Hurtado de Barrera,
2015), en tal sentido, este estudio tuvo como instrumentos de recoleccion de
datos:

Cuestionario con escala Likert para las variables independientes

Segun Hurtado de Barrera (2015) “el cuestionario debe cumplir los requisitos
de validez y confiabilidad”. Es decir, en esta investigacion se utilizara el
cuestionario ya que consta de una ordenada estructura.

De modo que es sumamente importante y Gtil para el siguiente estudio, la
escala Likert serd la escala para el desarrollo de los cuestionarios que
permitira dar alternativas, esto “consiste en conjunto de items presentados en
forma de afirmaciones o juicios referidos al evento”. (Hurtado de Barrera,

2015, pag. 892)
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El cuestionario es un instrumento en el cual se mide el objetivo planteado.
Esta conformado por 6 dimensiones, las cuales esta dividida en 6 items por
dimension, con un total de 54 items conformado por preguntas que describe
actitudes y creencias para cada pregunta con 5 alternativas donde cada
pregunta cuenta con un valor de 0 a 4 (donde 0 es la respuesta de valor mas
bajo; y 4, la respuesta de valor mas alto). Se aplicé la prueba, enviado como
documento, de manera virtual por medio de grupos de WhatsApp del aula
correspondiente, donde se descargd y desarroll6 desde el celular o laptop,

con un tiempo establecido de 1 hora para retornar la prueba llena.

Categorias de evaluacion de actitudes

Las categorias de evaluacion de actitudes surgieron de acuerdo a la conducta
que los estudiantes tuvieron hacia la clase, esto mostr6 la actitud hacia el
segundo idioma, en este caso, el inglés. Los autores Ferndndez Manzanal,
Hueto Pérez de Heredia, Rodriguez Barreiro, & Marcén Albero (2003)
mencionan que el componente afectivo suele considerarse el componente
fundamental de la actitud. Esto muestra que hay elementos imprescindibles
en las actitudes hacia el aprendizaje de un segundo idioma y que ademas la

conducta es parte de ella.

Fue medida tomando en cuenta la escala de medicidbn segun Likert,
agregando la valoracion de 0 a 4 (en donde 0 marca un bajo interés en el
idioma, y 4 marca un nivel alto de interés en el idioma.). Para la categorizacion
de “actitudes”: Muy negativo, que empieza en 0% hasta 19,99%. Negativo,
que empieza en 20% hasta 39,99%. Mediano, que empieza en 40% hasta
59,99%. Positivo, que empieza en 60% hasta 79,99%. Muy positivo, que

empieza en 80% hasta 100%.
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Categorias de evaluacion de creencias

Las categorias de evaluacién de creencias calculan la importancia que los
jovenes de secundaria tienen con respecto a la ensefianza de idiomas
extranjeros, esto es, “tienden a construirse a partir del intercambio con el
medio y con otras personas” (Solis, 2015).

Fue medido en escala Likert, teniendo por afiadidura la valoracion de 0 a 4
(en donde 0 marca un bajo interés en el idioma, y 4 marca un nivel alto de
interés en el idioma.). Para la categorizacién de “creencias”. muy limitante,
que empieza en 0% hasta 19,99%. limitante, que empieza en 20% hasta
39,99%, medianamente empoderantes, que empieza en 40% hasta 59,99%,
empoderantes, que empieza en 60% hasta 79,99% y muy empoderantes, que

empieza en 80% hasta 100%.

Prueba escrita de comprension de textos.

El instrumento fue muy necesario en esta aplicacion ya que se pudo recolectar
la informacion del nivel de aprendizaje de los estudiantes. Es una prueba
escrita en donde el estudiante demostr6 su comprensién de los textos
proporcionados.

La prueba escrita de comprension de textos, es un instrumento en el cual se
mide el objetivo planteado. Esta conformado por 3 secciones, divididas en
cuatro tipos de textos escritos en inglés. Cuenta con un total de 52 items
conformado por preguntas de analisis en cada texto planteado, con
alternativas, en el cual, cada item cuenta con un valor de 0 a 1 (donde cero
es la respuesta incorrecta y uno la respuesta correcta). Se aplicé la prueba,
enviada como documento, de manera virtual por medio de grupos de

WhatsApp del aula correspondiente, donde se descarga y desarrolla desde el
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celular o laptop, con un tiempo establecido de 2 horas para retornar la prueba

llena.

Criterio de toma de decision

Se realizé tomando en cuenta una escala vigesimal. Se puso: Pre-inicio:
Cuando el estudiante muestra un progreso por debajo del minimo de la
competencia, de acuerdo al nivel de inicio (0-5) y la escala de calificacion de
Ministerio de Educaciéon (2016), “En inicio: cuando el estudiante muestra un
progreso minimo en una competencia de acuerdo al nivel esperado(C=6-10),
En proceso: cuando el estudiante esta préximo o cerca al nivel esperado
respecto a la competencia (B=11-13), Logro esperado: cuando el estudiante
evidencia el nivel esperado respecto a la competencia (A=14-17), Logro
destacado: cuando el estudiante evidencia a un nivel superior a lo esperado
respecto a la competencia (AD= 18-20)" Adaptado de (Ministerio de
Educacion, 2016, pag. 22)

Validacién y confiabilidad.

Para esta linea de investigacion estuvieron a cargo profesionales expertos
para la validez y confiabilidad del instrumento de recoleccion de datos.
Hurtado de Barrera (2015, pag. 808), concluye, diciendo que “la confiabilidad
es, en Ultima instancia, una propiedad de la validez (el instrumento mide s6lo

el evento que se pretende medir)”.

3.4. Procesamiento y andlisis de datos

3.4.1. Procesamiento de datos

Para el procesamiento de datos se utilizaron los siguientes programas:
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— Programa estadistico SPSS version 25.
— Hoja de céalculo EXCEL.

3.4.2. Anédlisis de datos

Para el andlisis descriptivo, se utilizaron medidas de tendencia central y
dispersién como la media, mediana y desviacion estandar. Para a prueba de
hipotesis se utilizé la prueba de Kolmogorov Smirnov con la finalidad de
calcular la normalidad de los datos. En este caso, los datos no siguieron una
distribucion normal, entonces, se utiliz6 la prueba de correlacion no
paramétrica Rho de Spearman, donde se obtuvo una correlacion baja y
negativa, razon por la cual no se realizd la prueba de regresion logistica
binaria con la finalidad de calcular la influencia, ya que la correlacion obtenida

no fue alta ni positiva.

Aspectos éticos

La confidencialidad y seguridad de la informacion personal, y los derechos de
los estudiantes, fueron, en todo momento, respetados, asi como también las
identidades de los participantes del presente estudio, siendo la investigadora
objetiva y respetuosa en todo momento. Ademas, se respetod el derecho de
autor, referenciando adecuadamente las fuentes consultadas y al mismo

tiempo se respetaron las normas institucionales.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

4.1. Analisis descriptivo

A continuacion, se presentan los analisis correspondientes a los diferentes
objetivos especificos de la investigacion.
Tabla 1. Resultados generales de la aplicacion del cuestionario en la variable

actitudes en estudiantes de tercer grado de secundaria en
instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos, 2021.

Desviacion
Variable Casos Minimo Maximo Media ]

estandar
Actitudes 335 49,2 82,1 61,558 9,3642

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS

En la tabla 1, se puede apreciar una muestra de 335 estudiantes. La media,
gue hace referencia a los puntajes de los estudiantes del tercer grado de
secundaria de las instituciones educativas publicas de lquitos, después de la
aplicaciéon del instrumento “cuestionario sobre las actitudes hacia la
comprension de textos escritos en inglés.”, es de 61, 558, es decir, un poco
mas de la mayoria de estudiantes tienen una actitud “positiva” hacia la
comprension de textos escritos en inglés. Del mismo modo, el puntaje minimo
obtenido es de 49,2, es decir, tienen una actitud media hacia la comprension
de textos escritos en inglés, esto es, una actitud regular; el puntaje maximo
obtenido es de 82,1, es decir, es una actitud muy positiva en cuanto a la
comprension de textos escritos en inglés. Asi también, se obtuvo la desviacion
estandar, que es 9,3642, lo cual indica que los datos son heterogéneos y

dispersos.
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Grafico 1. Diagrama de cajas y bigotes de la variable actitudes en estudiantes
de tercer grado de secundaria en instituciones educativas publicas
del distrito de Iquitos, 2021.
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En el grafico 1, la linea negra gruesa que se observa, casi, en la parte media
en el diagrama de cajas, representa la mediana del conjunto de datos de los
estudiantes de tercer grado de secundaria de las instituciones educativas
publicas del distrito de Iquitos, el cual es de 58,75, esto es el promedio central
de todos los datos obtenidos en una escala de 0 a 100. Es decir, este puntaje
se ubica en la categoria “mediano”. Esto significa que los estudiantes tienen
una actitud moderada hacia la comprension de textos escritos en inglés, lo
gue es una capacidad media que tienen en cuanto a las actitudes hacia la
comprension de textos escritos en inglés. Por consiguiente, las respuestas
obtenidas, durante el tiempo de revision del cuestionario, relacionadas a los
items de la investigacién fueron constantes y pasivas. Se puede evidenciar,
en el grafico 1, que los resultados son heterogéneos, ya que el total de los
casos en participacion, esta centrado entre 49,2 y 82,1, en una escala de 0 a

100. Ademas, se observa que hay una minoria de casos ubicados por debajo
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de la mediana, en las puntuaciones 49,2 a 58,75, esta categorizado como
‘mediano, o sea, las actitudes que tiene con respecto a la comprensiéon de
textos son de caracter moderado; los casos ubicados por encima de la
mediana, en las puntaciones 58,75 a 82,1, tienen tendencia alta, es decir, una
actitud positiva en cuanto a la comprensién de textos escritos en inglés. Los
datos atipicos son datos distantes del resto de los datos, estos se encuentran
por encima de la linea vertical superior de las cajas, llamados bigotes. Muestra
gue unos cuantos estudiantes tienen una actitud positiva hacia la comprension

de textos escritos en inglés.

Tabla 2. Frecuencia y porcentaje de la variable actitudes en estudiantes de
tercer grado de secundaria en instituciones educativas publicas del
distrito de lquitos, 2021.

Variable Categoria Frecuencia Porcentaje
Mediano 201 60,0
Positivo 113 33,7
Actitudes N
Muy positivo 21 6,3
Total 335 100,0

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS
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Grafico 2. Grafico de porcentajes y categorias en la variable actitudes en
estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones
educativas publicas del distrito de Iquitos, 2021.
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En la tabla 2, se indica las frecuencias y porcentajes obtenidos de acuerdo al
cuestionario aplicado en estudiantes de tercer grado de secundaria en
instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos en la variable
“actitudes”. Del mismo modo, en el grafico 2 puede ser apreciado los
resultados, estos indican que 201 estudiantes, que representan el 60%,
consideran que sus actitudes con respecto a la comprension de textos escritos
en inglés son medianas, es decir, una actitud moderada. Asimismo, 113
estudiantes, es decir, el 33,73%, piensan que sus actitudes hacia la
comprension de textos escritos en inglés son positivas. 21 estudiantes, que
representan el 6,27% consideran que sus actitudes hacia la comprension de

textos escritos en inglés son muy positivas.
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Tabla 3. Resultados generales de la aplicacion del cuestionario en la
dimension cognitivo en estudiantes de tercer grado de secundaria
en instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos, 2021.

Dimension Casos Minimo Maximo Media Desviacion
estandar
Cognitivo 335 438 833 62,130  9,4052

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS

En la tabla 3 se muestra la primera dimensién de la variable. Esto es, la
descripcion de la dimensidn “cognitivo” en estudiantes de tercer grado de
secundaria en instituciones publicas del distrito de lquitos. Se muestra un
analisis global de la dimension con una muestra de 335 estudiantes, con una
media de 62,130, en una escala de 0 a 100, lo que significa que esta en un
rango positivo de respuestas, es decir, tienen una actitud alta en cuanto a la
dimensién, con una desviacién estandar de 9,4052, esto es que los datos son
heterogéneos y dispersos. Ademas, el puntaje minimo obtenido es de 43,8, lo
cual indica una mediana actitud en la dimension, esto es un desarrollo
moderado en el aprendizaje de acuerdo a la dimension; el puntaje maximo
obtenido es de 83,3, es decir, alcanzan una actitud muy positiva en el

desarrollo, esto es, un alto desenvolvimiento en la dimensién cognitivo.
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Gréfico 3. Diagrama de cajas y bigotes de la dimensién cognitivo en
estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones
educativas publicas del distrito de lquitos, 2021.
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En el grafico 3, se puede observar que la mediana, representado por una linea
negra gruesa, es el valor central del conjunto de datos, el cual es de 59,375
en una escala de 0 a 100, esto es, una actitud positiva que tienen los
estudiantes en cuanto a la concepcion de la informacién. Por consiguiente, las
respuestas obtenidas, en relacion a los items de la investigacion fueron
constantes y buenas. Se evidencia en el gréfico que el grupo es heterogéneo.
Ademas, se observa la existencia de una menor cantidad de casos ubicados
por debajo de la mediana, en las puntuaciones de 43,8 a 62,13, que
constituyen a la categoria mediano, con tendencia a positivo en cuanto a la
dimensién, esto es, que los estudiantes tienen un aprendizaje moderado — alto
hacia la dimension en estudio. En la parte superior existe una cantidad mayor
de casos, que son de 62,13 a 83,3 que constituyen a la categoria muy positivo,
es decir, consideran que tienen actitudes muy positivas en cuanto al desarrollo

61



del aprendizaje en relacion a la dimensidn cognitivo. Se puede evidenciar, en
el grafico 2 que el total de los casos en participacion, esta centrado entre 43,8
y 83,3, en una escala de 0 a 100.

Tabla 4. Frecuencia y porcentaje de la dimension cognitivo en estudiantes

de tercer grado de secundaria en instituciones educativas publicas
del distrito de Iquitos, 2021.

Dimension Categoria Frecuencia Porcentaje
Negativo 35 10,4
Mediano 124 37,0
Cognitivo Positivo 165 49,3
Muy positivo 11 3,28
Total 335 100,0

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS

Gréfico 4. Graficos de sectores de porcentajes y categorias en la dimensién
cognitivo en estudiantes de tercer grado de secundaria en
instituciones educativas publicas del distrito lquitos, 2021.
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En la tabla 4 se muestra las frecuencias y porcentajes de los estudiantes de
tercer grado de secundaria en instituciones educativas publicas del distrito de
Iquitos en la dimensién “cognitivo” y en el grafico 4 se demuestra los
resultados en porcentajes, estos indican que 35 estudiantes, es decir el

3,28%, consideran que sus actitudes cognitivas son negativas. Asi mismo,
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124 estudiantes, que representan el 10,45%, consideran que sus actitudes
son medianas. 165 estudiantes, que representan el 49,25%, piensan que sus
actitudes cognitivas son positivas y 11 estudiantes, que son el 3,28%, piensan
que sus actitudes cognitivas son muy positivas en cuanto a la comprensién de
textos escritos en inglés.

Tabla 5. Resultados generales de la aplicacion del cuestionario en la

dimension afectivos en estudiantes de tercer grado de secundaria en
instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos, 2021.

Dimension Casos Minimo Maximo Media DeS\{lamon
estandar
Afectivo 335 46,9 82,3 61,984 94873

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS

La tabla 5 evidencia que la media o promedio de los puntajes obtenidos de los
estudiantes de tercer grado de secundaria, en la dimensién afectivo es de
61,984, esto es que, mas de la mitad de estudiantes muestran la actitud alta
en el aprendizaje en cuanto la dimensién “afectivo”, en una muestra de 335
estudiantes. Cuenta con una desviacion estandar de 9,4873, es decir, que los
datos obtenidos son heterogéneos y dispersos. Del mismo modo, se obtuvo
el puntaje minimo que es de 46,9, es decir, sus actitudes son moderadas en
el aprendizaje en cuanto a la dimensiéon en estudio. El puntaje maximo
obtenido es de 82,3, es decir, es una actitud muy alta en el aprendizaje de

inglés en cuanto a la dimension “afectivo”.
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Grafico 5. Diagrama de cajas y bigotes de la dimension afectivo en
estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones
educativas publicas del distrito Iquitos, 2021.
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En el grafico 5 se puede observar que la linea negra que divide la caja en dos,
es la mediana y su puntuaciéon es de 60,417, en una escala de 0 a 100 en
cuanto a la dimension “afectivo”, en una muestra de 335 estudiantes de
tercero de secundaria de diferentes colegios publicos del distrito de Iquitos.
Se puede evidenciar, en el grafico 3, que los resultados son heterogéneos, ya
que el total de los casos en patrticipacion, esta centrado entre 46,9 y 82,3 en
una escala de 0 a 100. Ademas, se observa que la cantidad de casos ubicados
por encima de la mediana es mayor, en las puntuaciones de 60,41 a 82,3 esto
esta definido en la categoria “positivo”, es decir, los estudiantes piensan que
tienen una actitud alta en el aprendizaje, es decir, que las actitudes que son
afectivas, tienden a desarrollar un mejor aprendizaje del idioma inglés. En la
parte inferior existe una cantidad menor de casos, que van desde 46,9 a 60,41

de puntaje, esto constituye a la categoria mediano, esto es, tienen una actitud
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mediana hacia la dimension en estudio, es decir, las actitudes afectivas
muestran una capacidad media en cuanto al aprendizaje del inglés.
Tabla 6. Frecuencia y porcentaje de la dimension afectivos en estudiantes

de tercer grado de secundaria en instituciones educativas publicas
del distrito de Iquitos, 2021.

Dimension Categoria Frecuencia Porcentaje
Mediano 166 49,55
Positivo 145 43,28
Afectivo
Muy positivo 24 7,16
Total 335 100,0

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS

Gréfico 6. Grafico de sectores de porcentajes y categorias en la dimension
afectivo en estudiantes de tercer grado de secundaria en
instituciones educativas publicas del distrito lquitos, 2021.
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La tabla 6 sefala las frecuencias y porcentajes de los estudiantes de tercer
grado de secundaria en instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos
en la dimension “afectivo” y en el grafico 6, se muestran los resultados, los
cuales indican que 166 estudiantes, que representan el 49,55%, consideran

que sus actitudes afectivas son medianas; 145 estudiantes, que representan
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43,28%, piensan que sus actitudes afectivas son positivas con respecto a la
comprension de textos escritos en inglés. Del mismo modo, 24 estudiantes,
que representan el 7,16% consideran que sus actitudes afectivas son muy
positivas.

Tabla 7. Resultados generales de la aplicacion del cuestionario en la

dimension conativo (conductual) en estudiantes de tercer grado de
secundaria en instituciones educativas publicas del distrito de

Iquitos, 2021.
Dimension Caso Minimo Maximo Media Desviacion
estandar
(Cgﬁgﬁé't‘fgl) 335 271 854 50565 11,8877

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS

En la tabla nimero 7, se observa que la desviacion estandar es de 11,88, es
decir, que los datos obtenidos son homogéneos y congruentes. En cuanto a
la media, se evidencia el puntaje de 59,56, en la escala de 0 a 100; es decir,
un poco mas de la mayoria presentan una actitud alta en cuanto al aprendizaje
de inglés en relacion a la dimension conativo (conductual). En una muestra de
335 estudiantes, el puntaje minimo obtenido, en cuanto a la dimension, es de
27,1, esto es definido en la categoria “negativo”, es decir, los estudiantes
muestran una baja actitud en cuanto a la conducta que tienen en el
aprendizaje hacia la dimension en estudio. Por otro lado, el puntaje maximo
obtenido es de 85,4, esto es definido en la categoria muy positivo, es decir,
los estudiantes muestran una actitud muy positiva en el desarrollo del
aprendizaje en relacién a la conducta que tienen hacia la dimensién “conativo

(conductual)”.
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Grafico 7. Diagrama de cajas y bigotes de la dimension conativo (conductual)
en estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones
educativas publicas del distrito Iquitos, 2021.
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El grafico 7 presenta una mediana de 56,25, en una escala de 0 a 100, que
es representado por una linea negra, esto es, el puntaje obtenido que es
categorizado en “positivo”, lo que significa que los estudiantes del tercer grado
de secundaria muestran una actitud alta en el aprendizaje de inglés, en cuanto
a la dimension “conativo (conductual)’. Se puede observar en el grafico que
la dimension es relativamente homogénea, debido a que el puntaje total de
los casos en participacion esta concentrado entre 27,1 y 85,4, en una escala
de 0 a 100. También se puede observar que los casos ubicados por encima
de la mediana son mayores, con puntuaciones de 56,25 a 85,4, es decir,
consideran que tienen una actitud positiva hacia el aprendizaje del idioma
inglés en cuanto a la dimensién y en la parte inferior del diagrama de cajas, la
cantidad de casos es menor, en las puntuaciones de 27,1 a 56,25, significa

gue los estudiantes consideran que tienen una actitud baja en el aprendizaje
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del idioma inglés, en cuanto a la dimension conativo (conductual). Ademas,
se puede observar datos atipicos en el diagrama, los cuales representan datos
numéricamente distantes del resto. Por encima de la linea horizontal superior,
denominados bigotes, existen 3 datos atipicos, esto significa que los
estudiantes tienen una mayor puntuacion y desarrollo del aprendizaje en
cuanto a la dimension en estudio, por lo tanto, una actitud positiva en la
conducta en relacion al aprendizaje del idioma. Del mismo modo, se puede
observar que, debajo de la linea horizontal inferior también hay 4 datos
atipicos, esto es, tienen una menor puntuacion al resto, es decir, la conducta
gue muestran hacia la comprension de textos escritos en inglés es negativa.
Tabla 8. Frecuencia y porcentaje de la dimension conativo (conductual) en

estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones
educativas publicas del distrito de Iquitos, 2021.

Dimensién Categoria Frecuencia Porcentaje
Negativo 4 1,19
Mediano 185 55,22
(cgr?gt?gt\(;(;l) Positivo 116 34,63
Muy positivo 30 8.96
Total 335 100,0

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS
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Grafico 8. Grafico de sectores de porcentajes y categorias en la dimension
conativo (conductual) en estudiantes de tercer grado de secundaria
en instituciones educativas publicas del distrito Iquitos, 2021.
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La tabla 8 denota la frecuencia y porcentajes de los estudiantes de tercero de
secundaria en instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos en la
dimension “conativo” (conductual) y en el grafico 8, se observa que 4
estudiantes, que representan el 1,19% consideran que sus actitudes conativas
son negativas y 185 estudiantes, que representan el 55,22%, consideran que
sus actitudes son medianas en cuanto a la comprension de textos escritos en
inglés. Asi mismo, 116 estudiantes, que representan el 34,63%, consideran
que sus actitudes conativas son positivas y 30 estudiantes, que representan
el 8,96%, consideran que sus actitudes conativas son muy positivas en cuanto

a comprension de textos escritos en inglés.

69



Tabla 9. Resultados generales de la aplicacidon del cuestionario en la
variable creencias en estudiantes de tercer grado de secundaria en
instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos, 2021.

Variable Caso Minimo Maximo Media DeS\{lamon
estandar
Creencias 335 39,7 66,1 51,088 6,6949

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS

En la tabla 9, se observa una muestra de 335 estudiantes de tercero de
secundaria diferentes colegios publicos del distrito de Iquitos que obtuvieron
un puntaje minimo de 39,7, por lo cual, muestran creencias neutras hacia la
comprension de textos escritos en inglés, es decir, los estudiantes estiman
gue la comprension de textos puede ser Util, asi como también no lo puede
ser. En ese sentido, el puntaje maximo obtenido es de 66,1, esto es, las
creencias que tienen son empoderantes. La media, que hace referencia a los
puntajes de los estudiantes, después de la aplicacion del instrumento
“cuestionario sobre las creencias hacia la comprension de textos escritos en
inglés”, es de 51,08, es decir, la mitad de estudiantes, piensan que sus
creencias son medianamente empoderantes. Asi también, se obtuvo la
desviacién estandar, que es 6,69, lo cual indica que los datos son dispersos y

heterogéneos.
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Grafico 9. Diagrama de cajas y bigotes de la variable creencias en
estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones
educativas publicas del distrito Iquitos, 2021.
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En el grafico 9 se puede observar que la mediana, representado por una linea
negra, es de 52,80 en una escala de 0 a 100, esto es, los estudiantes tienen
creencias empoderantes en cuanto al aprendizaje hacia la comprension de
textos escritos en inglés. Se evidencia, que el grupo es relativamente
heterogéneo, debido a que el puntaje total de los casos en participacion figura
entre 39,7 y 66,1. Ademas, se observa la existencia de una menor cantidad
de casos en la parte superior de la mediana, en las puntuaciones 52,8 a 66,1.
También se observa que, en la parte inferior de la media, en las puntuaciones

39,7 a 52,80, constituyen la categoria “medianamente empoderante”.
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Tabla 10. Frecuenciay porcentaje en la variable creencias en estudiantes de
tercer grado de secundaria en instituciones educativas publicas del
distrito de lquitos, 2021.

Variable Categoria Frecuencia Porcentaje
Medianamente 122 36,42
empoderante
Creencias
Empoderante 213 63,58
Total 335 100,0

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS

Grafico 10. Gréfico de sectores de porcentajes y categorias en la variable
creencias en estudiantes de tercer grado de secundaria en
instituciones educativas publicas del distrito Iquitos, 2021.
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En la tabla 10 se muestra la frecuencia y porcentaje de los estudiantes de
tercero de secundaria en instituciones educativas publicas del distrito de
Iquitos en la variable “creencias” y en el grafico 10, se muestran los resultados
que indican que 122 estudiantes, que representa el 36,42%, consideran que
sus creencias son medianamente empoderantes con respecto a la
comprension de textos escritos en inglés, del mismo modo, 213 estudiantes,
gue representan el 63,58%, consideran que sus creencias son empoderante
con respecto a la comprensién de textos escritos en inglés.
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Tabla 11. Resultados generales de la aplicacion del cuestionario en la
dimension facilitadoras en estudiantes de tercer grado de
secundaria en instituciones educativas publicas del distrito de

Iquitos, 2021.
Dimension Caso  Minimo Maximo Media Desviacion
estandar
Facilitadoras 335 41,7 74,2 53,142 8,6147

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS

En la tabla 11 se observa una muestra de 335 estudiantes de tercero de
secundaria de diferentes colegios publicos del distrito de Iquitos que
obtuvieron un puntaje minimo de 41,7 en una escala de 0 a 100, es decir, los
estudiantes muestran creencias en la dimension “facilitadoras” medianamente
empoderantes en relacién a la comprension de textos escritos en inglés. La
desviacion estandar es de 8,6147, muestra que el grupo es relativamente
heterogéneo y disperso. Por otra parte, el puntaje maximo obtenido en la
dimension es de 74,2, este puntaje tiene la categorizacion de “empoderante”,
es decir, los estudiantes poseen creencias “facilitadoras” empoderantes en
relacion a la comprension de texto escritos en inglés. La media que se muestra
es de 53,142, esto es la puntuacién promedio que tuvieron los estudiantes en
la dimensién, esto es, una opinidn concreta que los estudiantes tienen hacia

la comprension de textos escritos en inglés.
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Grafico 11. Cajas y bigotes de la mediana en la dimension facilitadoras en
estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones
educativas publicas del distrito Iquitos, 2021.
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El grafico 11 representa una mediana de 52,50, en una escala de 0 a 100, que
es una linea negra, esto es, el puntaje obtenido que es categorizado en
“‘empoderante”, esto es, que los estudiantes del tercer grado de secundaria
muestran creencias “facilitadoras” empoderantes en cuanto a la dimension
facilitadoras, es decir, exponen un pensamiento relativamente habitual acorde
a su realidad. Se puede observar en el grafico que la dimension es
relativamente heterogénea, debido a que el puntaje total de los casos en
participacion esta concentrado entre 41,7 y 74,2, en una escala de 0 a 100.
También se puede observar que los casos ubicados por encima de la mediana
son relativamente mayores, con puntuaciones de 52,50 a 74,2, es decir, los
estudiantes consideran que tienen creencias (facilitadoras) “empoderantes”
que proporcionan un buen desarrollo de aprendizaje hacia la comprension de
textos escritos en inglés. Los casos ubicados por debajo de la mediana son

menores, con puntuaciones de 41,7 a 52,50, es decir, los estudiantes tienen
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creencias (facilitadoras) medianamente empoderantes, que se mantienen
constantes en cuanto al aprendizaje hacia la comprension de textos escritos

en inglés.

Tabla 12. Frecuencia y porcentaje de la dimension facilitadoras en
estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones
educativas publicas del distrito de Iquitos, 2021.

Dimension Categoria Frecuencia Porcentaje
Medianamente
122 36,42
empoderante
Facilitadoras
Empoderante 213 63,58
Total 335 100,0

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS

Gréfico 12. Grafico de sectores de porcentajes y categorias en la dimension
facilitadoras en estudiantes de tercer grado de secundaria en
instituciones educativas publicas del distrito Iquitos, 2021.
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En la tabla 12, se indica las frecuencias y porcentajes obtenido de los
estudiantes de tercero de secundaria de instituciones educativas publicas de
Iquitos, del mismo modo, en el grafico dos se aprecia que 122 estudiantes,

qgue representan el 36,42%, consideran que sus creencias facilitadoras son
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medianamente empoderantes, mientras que 213 estudiantes, que
representan el 63,58%, consideran que sus creencias facilitadoras son

empoderantes con respecto a la dimension en mencioén.

Tabla 13. Resultados generales de la aplicacion del cuestionario en la
dimensidén obstaculizadoras en estudiantes de tercer grado de
secundaria en instituciones educativas publicas del distrito de

Iquitos, 2021.
Dimension Caso Minimo Ma&ximo  Media DeSY'aC'On
estandar
Obstaculizadoras 335 40,0 65,0 52,124 6,8502

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS

La siguiente tabla nimero 13 tiene una muestra de 335 estudiantes de tercer
grado de secundaria de diferentes colegios del distrito de Iquitos, con un
puntaje minimo de 40,0, esto muestra que los estudiantes tienen
pensamientos “medianamente empoderantes” en cuanto a la a la dimension
“obstaculizadoras” en relacion a la comprensiéon de textos escritos en inglés.
El puntaje maximo obtenido es de 65,0, esto muestra que los estudiantes
tienen creencias “empoderantes” en cuanto a las complicaciones que tienen
con respecto al aprendizaje de inglés, esto es, las ideas que tienen estan
precisadas por su entorno en particular. La media es de 52,124, que se
encuentra en la categorizacion “empoderantes”. Asi también, se obtuvo la
desviacién estandar, que es 6,8502, lo cual indica que los datos son

heterogéneos y dispersos.
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Grafico 13. Diagrama de cajas y bigotes de la dimensidn obstaculizadoras en
estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones
educativas publicas del distrito Iquitos, 2021.

1000

80,0

50,0

400

200

Obstaculizadoras

En el grafico 13, se evidencia que el grupo en esta dimension es relativamente
homogéneo, debido a que el puntaje total de los casos en participacion, esta
concentrado entre 40,0 y 65,0, es una escala de 0 a 100. La mediana obtenida
es de 53,33. Ademas, se observa que los casos ubicados por encima de la
mediana, adquirieron los puntajes entre 53,33 y 65,0, que constituyen a la
categoria “empoderantes” de la escala de interpretacion. Se observa que los
estudiantes tienen sus propios pensamientos para mejorar la comprension de
textos. Del mismo modo, se observa que los casos ubicados por debajo de la
mediana, adquirieron los puntajes entre 40,0y 53,33, esto es, tienen creencias
‘medianamente empoderantes”, es decir, los pensamientos que muestran de
acuerdo a la dimension en estudio son de caracter estandar, con tendencia a

mejorar, ya que llegan hasta la tercera categoria.
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Tabla 14. Frecuencia y porcentaje de la dimension obstaculizadoras en
estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones
educativas publicas del distrito de Iquitos, 2021.

Dimension Categoria Frecuencia Porcentaje
Medianamente 120 35,8
empoderantes

Obstaculizadoras empoderantes 215 64,2
Total 335 100,0

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS

Grafico 14. Grafico de sectores de porcentajes y categorias en la
dimension obstaculizadoras en estudiantes de tercer grado
de secundaria en instituciones educativas publicas del distrito
Iquitos, 2021.
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En la tabla 14, se indica las frecuencias y porcentajes obtenido de los
estudiantes de tercero de secundaria de instituciones educativas publicas de
Iquitos, del mismo modo, en el grafico dos se aprecia que 120 estudiantes,

que representa el 35,82%, muestran que sus creencias obstaculizadoras son
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medianamente empoderantes y 215 estudiantes, que representan el 64,18 %,

muestran que sus creencias obstaculizadoras son empoderantes.

Tabla 15. Resultados generales de la aplicacion del cuestionario en la
dimensién neutras en estudiantes de tercer grado de secundaria en
instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos, 2021.

Dimension Casos Minimo Maximo  Media DeSY'aC'On
estandar
Neutras 335 33,3 69,2 54,383 8,7859

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS

Como se muestra en la tabla 15, hay una muestra de 335 estudiantes de tercer
grado de secundaria de diferentes colegios publicos del distrito de lquitos.
Estos estudiantes tuvieron un puntaje minimo y maximo, el puntaje minimo
obtenido es de 33,3. Asi mismo, el puntaje maximo obtenido es de 69,2. La
media tiene un puntaje de 54,383, en una escala de 0 a 100, esto es
categorizado en creencias “empoderantes”, es decir, los estudiantes muestran
creencias (neutras) empoderantes de aprendizaje. La desviacidon estandar es

de 8,7859, lo cual indica que los datos son heterogéneos y dispersos.
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Grafico 15. Diagrama de cajas y bigotes de la dimensién neutras en
estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones
educativas publicas del distrito Iquitos, 2021.
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Como se muestra en el grafico 15, la mediana es una linea negra que presenta
un puntaje de 55,83, en una escala de 0 a 100 en los estudiantes de tercero
de secundaria de diferentes colegios del distrito de Iquitos. Se puede
evidenciar, en el grafico 2 que el total de los casos en participacion, esta
centrado entre 33,3 y 69,2, en una escala de 0 a 10. Por consiguiente, las
respuestas obtenidas, en relacion a los items de la investigacion fueron
constantes y buenas. Se evidencia en el grafico que el grupo es heterogéneo.
Ademas, se observa la existencia de una cantidad relativamente alta de casos
ubicados por encima de la mediana, en las puntuaciones de 55,83 a 69,2, que
constituyen a la categoria “empoderantes”, esto es, que los estudiantes tienen
creencias (neutras) empoderantes con respecto a la comprension de textos
escritos en inglés. En la parte inferior de la mediana existe una cantidad menor
de casos, con puntuaciones de 33,3 a 55,83 que constituyen a la categoria

‘medianamente empoderantes”, es decir, los estudiantes tienen creencias
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(neutras) medianamente empoderantes. Ademas, los datos atipicos se hacen
presentes en esta dimension. Estos datos muestran que ciertos estudiantes
no buscan una mejoria ni los recursos para el buen desarrollo del aprendizaje
de comprension de textos escritos en inglés, ya que se encuentran muy por

debajo del puntaje minimo obtenido.

Tabla 16. Frecuencia y porcentaje de la dimension neutras en estudiantes
de tercer grado de secundaria en instituciones educativas
publicas del distrito de Iquitos, 2021.

Dimension Categoria Frecuencia Porcentaje
Medianamente 69 20,6
empoderantes

Neutras Empoderantes 266 794
Total 335 100,0

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS

Gréfico 16. Grafico de sectores de porcentajes y categorias en la dimension
neutras en estudiantes de tercer grado de secundaria en
instituciones educativas publicas del distrito Iquitos, 2021.
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En la tabla 16, se indica las frecuencias y porcentajes obtenido de los
estudiantes de tercero de secundaria de instituciones educativas publicas de
Iquitos en la variable creencias “neutras” y también puede ser observado en
el grafico 16, que indica que 69 de estudiantes, que representa el 20,6%,
consideran que sus creencias “neutras” son medianamente empoderantes y
266 estudiantes, que representan el 79,40%, consideran que sus creencias
neutras son empoderantes con respecto a la comprension de textos escritos

en inglés.

Tabla 17. Resultados generales de la aplicacion de la prueba de
comprension de textos escritos en inglés en estudiantes de tercer
grado de secundaria en instituciones educativas publicas del
distrito de Iquitos, 2021.

Desviacion

estandar
Comprension de 335 58 15,8 10,962  2,4047
textos escritos

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS

Variable Casos Minimo Maximo Media

En la tabla 17, se observa una muestra de 335 estudiantes del tercer grado
de secundaria de diferentes colegios del distrito de Iquitos, con puntaje
minimo de 5,8, este puntaje se encuentra en el criterio “inicio”, significa que
los estudiantes dificilmente muestran un mejoramiento y poco interés en
relacion a la prueba de comprension. El puntaje maximo obtenido de los
estudiantes es de 15,8, este puntaje se encuentra en el criterio de logro
esperado. Esto es, que los estudiantes muestran el nivel esperado respecto a
la comprension de textos escritos. La media, que hace referencia a los
puntajes es un promedio de 10,962, ubicado en el criterio de “en proceso”, es
decir, que los estudiantes aun estan en desarrollo de aprendizaje con respecto
a la comprension de texto escritos. Asi también, se obtuvo la desviacion
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estandar, que es 2,40, lo cual indica que los datos son homogéneos y

congruentes.

Grafico 17. Diagrama de cajas y bigotes de la prueba de comprension de
textos escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de
secundaria en instituciones educativas publicas del distrito Iquitos,
2021.
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En el grafico presentado, nimero 17, se puede observar que el puntaje de la
mediana, representado por una linea negra, es de 11,15 en una escala de 0
a 20, este puntaje esta ubicado en el criterio “en proceso”, ya que el promedio
general obtenido aun esta en curso de desarrollo para que puedan alcanzar
el nivel esperado, con respecto a la comprension de textos escritos en inglés.
Se puede evidenciar, en el grafico 9, que los resultados son homogéneos, ya
que el total de los casos en participacion, esta centrado entre 5,8 y 15,8, en
una escala de 0 a 20. Ademas, se observa que los casos ubicados por encima
de la mediana, en las puntuaciones 11,15 a 15,8, estan categorizados en el

criterio “logro esperado”, o sea, se evidencia que lo estudiantes muestran un
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nivel esperado con respecto a la competencia. También, los casos ubicados
por debajo de la mediana, en las puntuaciones 5,8 a 11,15, estan
categorizados en el criterio “en proceso”, esto es, que los estudiantes revelan
un desarrollo esperado de la comprension de textos escritos en inglés. Es

decir, muestran interés en el aprendizaje de esta competencia.

Tabla 18. Frecuencia y porcentaje de la prueba de comprension de textos
escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria en
instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos, 2021.

Variable Categoria Frecuencia Porcentaje
Pre inicio 3 0,90
., En inicio 158 47,16
Comprension de

textos escritos en En proceso 141 42,09
inglé ,

Ingles Logro previsto 33 9,85

Total 335 100,0

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS.

Grafico 18. Grafico de sectores de porcentajes y categorias de la prueba de
comprension de textos escritos en inglés en estudiantes de
tercer grado de secundaria en instituciones educativas publicas
del distrito Iquitos, 2021.
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Se indica en la tabla 18 las frecuencias y porcentajes obtenidos de los
estudiantes de tercero de secundaria en instituciones educativas publicas del
distrito de Iquitos en la variable “comprension de textos escritos en inglés” y
también se puede observar que el grafico 18 indican que 3 estudiantes, que
son el 0,9% se encuentran en el nivel pre inicio y 158, que son el 47,16%,
estan ubicados en el nivel En inicio. Asi mismo, 141 estudiantes, que
representan el 42,09%, estdn ubicados en el nivel en proceso y 33
estudiantes, que representan el 9,85%, estan ubicados en el nivel logro

previsto.

Tabla 19. Resultados generales de la aplicacion de la prueba en la dimension
obtencion de la informacién en estudiantes de tercer grado de
secundaria en instituciones educativas publicas del distrito de
Iquitos, 2021.

Desviacion

Dimensién Casos Minimo Maximo Media ,
estandar

Obtencion de la 335 27 17,3 10,933 3,2787
informacion

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS

El cuadro numero 19 tiene una muestra de 335 estudiantes del tercer grado
de secundaria de diferentes colegios del distrito de Iquitos. Se evidencia un
puntaje minimo de 2,7, que esta categorizado en “pre inicio”, es decir, que los
estudiantes muestran un desarrollo minimo del aprendizaje, también muestra
un puntaje maximo de 17,3, que esta categorizado en “logro destacado”, esto
es cuando el estudiante muestra un nivel superior a lo esperado con respecto
a la dimension “obtencion de la informacion”. La media obtenida de los
estudiantes, en la dimension en estudio es de 10,93, es decir, el promedio
obtenido esta en el criterio “en inicio”, o sea, que el desarrollo del aprendizaje

en la dimension en estudio es bajo por lo que los estudiantes no estan
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comprendiendo del todo. Ademas, la desviacion estandar es de 3,2787, lo cual

indica que los datos son homogéneos y dispersos.

Gréfico 19. Gréfico de cajas y bigotes de la dimension obtencion de la
informacion en estudiantes de tercer grado de secundaria en
instituciones educativas publicas del distrito Iquitos, 2021.
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El grafico 19 muestra una linea horizontal negra, comprendido como mediana,
representa el conjunto de datos de los estudiantes de tercer grado de
secundaria de las instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos, su
puntuacion es de 10,667 en una escala de 0 a 20, esto quiere decir que el
promedio obtenido es bajo, o0 sea, que se encuentra en el criterio “en proceso”
que es un crecimiento en el aprendizaje en cuanto a la dimensién en estudio.
Se puede evidenciar que los resultados son homogéneos, ya que el total de
los casos en participacién, esta centrado entre 2,7 y 17,3, en una escala de 0
a 100. Ademas, se observa que hay una mayoria de casos ubicados por
encima de la mediana, en las puntuaciones 10,667 y 17,3, esto esta
categorizado como “en proceso” con tendencia a logro esperado, ya que se

muestra un incremento en el desarrollo del aprendizaje en cuanto a la
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dimension en estudio; los casos ubicados por debajo de la mediana, en las
puntaciones 2,7 a 10,667, esta categorizado como “en inicio”, es decir, el
estudiante muestra un progreso minimo en la dimensién “obtencion de la

informacion”

Tabla 20. Frecuencia y porcentaje de la dimension obtenciéon de la
informacion en estudiantes de tercer grado de secundaria en
instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos, 2021.

Dimension Categoria Frecuencia Porcentaje
Pre inicio 18 5,37
En inicio 157 46,87
Optenmon _d,e a En proceso 87 25,97
informacion
Logro previsto 73 21,79
Total 335 100,0

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS

Grafico 20. Gréfico de sectores de porcentajes y categorias en la dimensién
obtencion de la informacién en estudiantes de tercer grado de
secundaria en instituciones educativas publicas del distrito Iquitos,
2021.
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En la tabla 20 se muestra las frecuencias y porcentajes obtenidos de los

estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones educativas
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publicas del distrito de lquitos y en el gréafico 20, puede ser apreciado los
resultados, que indican que 15 estudiantes, que representan el 5,37%, se
ubican en la categoria pre inicio y 157 estudiantes, que representan el 46,87%,
se ubican en la categoria en inicio. Asi mismo, 87 estudiantes, que
representan el 25,97% se ubican en la categoria en proceso y 73 estudiantes,
que representan el 21,79%, se ubican en la categoria logro previsto.
Tabla 21. Resultados generales de la aplicacion de la prueba de comprension
en la dimension inferencia e interpretacion de la informacion en

estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones
educativas publicas del distrito de Iquitos, 2021.

Dimension Casos Minimo Méaximo Media Desviacion
estandar
Inferencia e
interpretacion de la 335 3,6 17,3 10,879 2,8159
informacion

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS

En la tabla 21 se aprecia una muestra de 335 estudiantes del tercer grado de
secundaria de las instituciones educativas publicas de Iquitos, con puntaje
minimo de 3,6, esto esta en el criterio “pre inicio” ya que es un puntaje muy
bajo, es decir, un desarrollo leve en cuanto a la dimension en estudio. Luego,
el puntaje maximo obtenido es de 17,3 lo que indica que esta en el criterio
“Logro destacado”, esto es que los estudiantes evidencian un nivel superior a
lo esperado con respecto a la dimensién. La media, que hace referencia a los
puntajes obtenidos, es de 10,879, es decir, es un promedio ubicado en el
criterio “en proceso”, ya que evidencia que esta cerca o proximo al nivel
esperado con respecto a la dimension. Asi también, se obtuvo la desviacion
estandar, que es 2,8159, lo cual indica que los datos son homogéneos y

dispersos.
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Grafico 21. Diagrama de cajas y bigotes de la dimensién inferencia e
interpretacion de la informacion en estudiantes de tercer grado
de secundaria en instituciones educativas publicas del distrito
lquitos, 2021.
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En el siguiente grafico nimero 21, se puede observar la mediana con puntaje
de 10,90 en una escala de 0 a 20, esto es el puntaje obtenido que se ubica en
el criterio “en proceso”, esto es, que los estudiantes del tercer grado de
secundaria muestran un proceso de desarrollo cercano al nivel esperado con
respecto a la dimension inferencia e interpretacion de la informacion. Se
puede observar en el grafico que la dimensién es relativamente homogénea,
debido a que el puntaje total de los casos en participacion estd concentrado
entre 3,6 y 17,3, en una escala de 0 a 20. También se puede observar que los
casos ubicados por encima de la mediana son relativamente mayores, con
puntuaciones de 10,90 a 17,3, es decir, constituyen al criterio logro esperado,
ya que se puede evidenciar el nivel, esto es, que los estudiantes tienen un
mejor desarrollo en cuanto a la dimension en estudio. Los casos ubicados por
debajo de la mediana son menores, con puntuaciones de 10,90 a 3,6, que

constituyen al criterio “en inicio”, con tendencia a “en proceso”, esto es que
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algunos muestran un progreso minimo y otros estan cerca al nivel esperado

en cuanto a la dimension inferencia e interpretacion de la informacion.

Tabla 22. Frecuencia y porcentaje de la dimension inferencia e
interpretacion de la informacion en estudiantes de tercer grado de
secundaria en instituciones educativas publicas del distrito de

Iquitos, 2021.
Dimension Categoria Frecuencia Porcentaje

Pre inicio 15 4,48
En inicio 160 47,76
. Inferenuaﬂe En proceso 121 36,12

interpretacion
Logro previsto 39 11,64
Total 335 100,0

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS

Gréfico 22. Grafico de sectores de porcentajes y categorias en la dimension
inferencia e interpretacion de la informacion en estudiantes de tercer
grado de secundaria en instituciones educativas publicas del distrito
Iquitos, 2021.
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En la tabla 22, se evidencia las frecuencias y los porcentajes obtenidos de los
estudiantes de tercero de secundaria en instituciones educativas publicas del
distrito de Iquitos y en el gréfico 22 se evidencian los resultados, esto es, 15
estudiantes, que conforman el 4,48%, se ubica en la categoria pre inicio y 160
estudiantes, que conforman el 47,76%, estan en la categoria en inicio. Del
mismo modo, 121 estudiantes, que conforman el 36,12%, se ubican en la
categoria en proceso y 39 estudiantes, que conforman el 11,64%, estan en la

categoria logro pre visto.

Tabla 23. Media y desviacion estandar de la dimension evaluacion del
contenido, contexto y formato del texto en estudiantes de tercer
grado de secundaria en instituciones educativas publicas del
distrito de lquitos, 2021.

Desviacion

Dimension Casos Minimo Méaximo Media .
estandar

Evaluacion del
contenido, contexto y 335 2,7 17,3 11,073 3,0318
formato del texto

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS

En la tabla 23, se puede apreciar una muestra de 335 estudiantes del tercer
grado de secundaria de las instituciones educativas publicas de lquitos. La
media es de 11,073, es decir, es el promedio obtenido, en el criterio “en
proceso”, aunque aun es bajo, loes estudiantes estdn préximos al niel
esperado con respecto a la dimension en estudio. Del mismo modo, el puntaje
minimo obtenido es de 2,7 y esta ubicado en el criterio “pre inicio”, esto quiere
decir que el puntaje es relativamente bajo, y muestra que el poco progreso
que tienen con respecto a la dimensién; el puntaje maximo obtenido es de
17,3, es decir, se ubica en el criterio “logro destacado” ya que muestra un nivel

de desarrollo esperado en relacion a la dimensién en estudio. Asi también, se
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obtuvo la desviacidn estandar, que es 3,0318, lo cual indica que los datos son

homogéneos y dispersos.

Gréfico 23. Diagrama de cajas y bigotes de la dimension evaluacién del
contenido, contexto y formato del texto en estudiantes de tercer

grado de secundaria en instituciones educativas publicas del
distrito lquitos, 2021.
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En el grafico 23 de la dimensién, muestra que la mediana tiene un puntaje de
10,66 en una escala de 0 a 20, esto se ubica en el criterio “en proceso”, es
decir, que los estudiantes del tercer grado de secundaria estan préximos o
cercanos al nivel esperado con respecto a la dimension. Se puede observar
en el grafico que la dimensién es relativamente homogénea, debido a que el
puntaje total de los casos en participacion esta concentrado entre 2,7 y 17,3,
en una escala de 0 a 20. También se puede observar que los casos ubicados
por encima de la mediana son relativamente mayores, con puntuaciones de
10,66 a 17,3, es decir, se ubica en el criterio “logro esperado”, ya que se puede
evidenciar el nivel de desarrollo, esto es, que los estudiantes tienen un mejor
desenvolvimiento en cuanto a la dimension en estudio. Los casos ubicados

por debajo de la mediana son menores, con puntuaciones de 10,90 a 2,7, que
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constituyen al criterio “en inicio”, es decir, que algunos estudiantes presentan
un minimo progreso en cuanto al aprendizaje de la dimensién inferencia e
interpretacion de la informacién.

Tabla 24. Frecuencia y porcentaje de la dimensién evaluacion del contenido,

contexto y formato del texto en estudiantes de tercer grado de
secundaria en instituciones educativas publicas del distrito de

Iquitos, 2021.
Dimensién Categoria Frecuencia Porcentaje
Evaluacion del Pre inicio 16 4,78
contenido, En inicio 155 46,27
contexto y En proceso 100 29,85
formato del Logro previsto 64 19,1
texto Total 335 100,0

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS

Grafico 24. Gréfico de sectores de porcentajes y categorias en la dimensién
evaluacién del contenido, contexto y formato del texto en
estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones
educativas publicas del distrito de Iquitos, 2021.

Evaluacion del contenido, contexto y
formato del texto

19.10% M Pre inicio
M En inicio

46.27% En proceso

Logro previsto

29.85%

En la tabla 24, se muestran las frecuencias y porcentajes obtenidos de los
estudiantes de tercero de secundaria en instituciones educativas publicas del
distrito de Iquitos y en el grafico 24, se evidencian las respuestas, esto es 16

estudiantes, que conforman el 4,78% se encuentran en la categoria pre inicio
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y 155 estudiantes, que conforman el 46,27%, se encuentran en la categoria
en inicio. Del mismo modo, 100 estudiantes, que conforman el 29,85%, estan

ubicados en la categoria en proceso y 64 estudiantes, que conforman el 19,1%

se ubican en la categoria logro previsto.
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4.2. Prueba de normalidad

Se utilizé la prueba de normalidad Kolmogorov-Smirnov con la finalidad de
conocer si los valores de los datos de la variable actitudes y sus dimensiones
seguian distribuciones normales o no normales, y de acuerdo a ello escoger

el estadigrafo de prueba.

Tabla 25. Prueba de Kolmogorov Smirnov (K-S) de la variable Actitudes hacia
la comprension de textos escritos en inglés en estudiantes de tercer
grado de secundaria en instituciones educativas publicas del
distrito de lquitos, 2021.

Variable y dimensiones p-valor Distribucién
Actitudes ,000 No normal
Cognitivo ,000 No normal
Afectivo ,000 No normal
Conativo (conductual) ,000 No normal

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS

En la tabla 25, se llevé a cabo la aplicacién de la prueba de Kolmogorov
Smirnov, con el objetivo de elegir el estadigrafo de prueba, donde el p-valor
es menor que el nivel de significancia (0,05) en la variable actitudes hacia
comprension de textos escritos en inglés en instituciones educativas publicas

del distrito de Iquitos 2021.

Asi mismo, en las dimensiones cognitivo, afectivo y conductual, el p-valor es
menor que el nivel de significancia (0,05), lo que equivale a una distribucién
no normal, lo cual, en este caso, se utilizara el estadistico no paramétrico Rho

de Spearman.
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Tabla 26. Prueba de Kolmogorov Smirnov (K-S) de la variable Creencias
hacia la comprensién de textos escritos en inglés en estudiantes de
tercer grado de secundaria en instituciones educativas publicas del
distrito de lquitos, 2021.

Variable y dimensiones p-valor Distribucion
Creencias ,000 No normal
Facilitadoras ,000 No normal
Obstaculizadoras ,000 No normal
Neutras ,000 No normal

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS

En la tabla 26, se llevo a cabo la aplicacion de la prueba de Kolmogorov
Smirnov, con el objetivo de elegir el estadigrafo de prueba, donde el p-valor
es menor que el nivel de significancia (0,05) en la variable creencias hacia
comprension de textos escritos en inglés en instituciones educativas publicas

del distrito de Iquitos 2021.

Asi mismo, en las dimensiones facilitadoras, obstaculizadoras, neutras, el p-
valor es menor que el nivel de significancia (0,05), lo que equivale a una
distribucion no normal, lo cual, en este caso, se utilizara el estadistico no

paramétrico Rho de Spearman.

Tabla 27. Prueba de Kolmogorov Smirnov (K-S) de la variable Comprensién
de textos escritos en inglés en estudiantes de tercero de secundaria
de instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos, 2021.

Variable y dimensiones p-valor Distribucion
Comprension de textos escritos ,000 No normal
Obtencion de la informacién ,000 No normal
'Inferenu'a'e interpretacion de la 000 No normal
informacion
Evaluacion del contenido, contexto y 000 No normal

formato del texto

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS
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En la tabla 27, se llevé a cabo la aplicacion de la prueba de Kolmogorov
Smirnov, con el objetivo de elegir el estadigrafo de prueba, donde el p-valor
es menor que el nivel de significancia (0,05) en la variable comprension de
textos escritos en inglés en instituciones educativas publicas del distrito de

Iquitos 2021.

Asi mismo, en las dimensiones Obtencién de la informacion, Inferencia e
interpretacion de la informacion, evaluacion del contenido, contexto y formato
del texto., el p-valor es menor que el nivel de significancia (0,05), lo que
equivale a una distribucién no normal, lo cual, en este caso, se utilizo el

estadistico no paramétrico Rho de Spearman.

Tabla 28. Prueba de diferencia de medias Rho de Spearman en estudiantes
de tercer grado de secundaria en instituciones educativas publicas
del distrito de Iquitos, 2021.

Variables Actitudes Creencias
Comprension de textos -,021 -,093
p-valor ,700 ,088

Fuente: base de datos del estudio procesado en SPSS

En vista de que el conjunto de datos de las variables actitudes, creencias y
comprension de textos escritos en inglés siguieron una distribucién no normal,
se empled la prueba no paramétrica Rho de Spearman, tal como es vista en

la tabla 28.

4.3 Prueba de hipotesis.
4.3.1. Hipotesis general.
Las actitudes y creencias influyen significativamente en la comprension de
textos escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria en

instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos 2021.
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Ho: actitudes y creencias no influyen significativamente en la
comprension de textos.

Ha: actitudes y creencias influyen significativamente en la comprension
de textos.

Estadigrafo de prueba utilizado: Rho de Spearman.

En la tabla 28, se puede observar que el indice de correlacion en actitudes es
-0,021 y en creencias es -0,93 y el p-valor de actitudes 0,700 y de creencias
0,088, las cuales son mayores a a = 0,05, que representa el nivel de
significancia asumido. Por lo tanto, se acepta la hipétesis nula y se rechaza la
hipotesis alterna de estudio.

Al no existir una correlacion entre las variables, no se realizé la regresion, es
decir, no existe influencia entre las actitudes y creencias y la comprension de
texto escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria en

instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos 2021.

4.3.2. Hipotesis especificas

Hipotesis especifica 1:

Las actitudes hacia la comprension de textos escritos en inglés en estudiantes
de tercer grado de secundaria en instituciones educativas publicas del distrito
de lquitos 2021, son positivas.

Ho: Actitudes # positivas.

Ha: Actitudes = positivas.

Estadistico de prueba: Media aritmética.

En la tabla 1 se puede observar que la media de los estudiantes de tercer

grado de secundaria en instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos
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en la variable actitudes fue de 61,558, por lo cual se rechaza la hipétesis nula
y se acepta la hipétesis alterna. Es decir, las actitudes hacia la comprension
de textos escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria en

instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos son positivas.

Hipotesis especifica 2:
Las creencias hacia la comprension de textos escritos en inglés en
estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones publicas del distrito

de lquitos 2021, son empoderantes.

Ho: Creencias # empoderantes.

Ha: Creencias = empoderantes.

Estadistico de prueba: Media aritmética.

En la tabla 9 se puede apreciar que el promedio de los estudiantes de tercer
grado de secundaria en instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos
en la variable creencias fue de 51,088, es decir, que se encuentra en la
categoria medianamente empoderantes, por lo cual se acepta la hipotesis
nula y se rechaza la hipotesis alterna de estudio. Es decir, las creencias hacia
la comprensién de textos escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de
secundaria en instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos no son

empoderantes.

Hipotesis especifica 3:
EL nivel de logro de la comprension de textos escritos en inglés en los
estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones publicas del distrito

de Iquitos 2021, esté en logro previsto.
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Ho: comprensién de texto # logro previsto.

Ha: comprension de texto = logro previsto.

Estadistico de prueba: Media aritmética.

En la tabla 17 se puede apreciar que el nivel de logro de los estudiantes de
tercer grado de secundaria de las instituciones educativas publicas de Iquitos
fue “en proceso” ya que obtuvieron un promedio de 10,96. Por lo tanto se
rechazo la hipétesis alterna y se acepté la hipotesis nula de estudio. Es decir,
el nivel de logro de la comprension de textos escritos en inglés en estudiantes
de tercer grado de secundaria en instituciones educativas publicas del distrito

de Iquitos 2021 no esta en el logro previsto.

Hipotesis especifica 4:
Las actitudes influyen significativamente en la comprension de textos escritos
en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones

publicas del distrito de Iquitos 2021.

Ho: actitudes no influyen significativamente en la comprension de
textos escritos.

Ha: actitudes influyen significativamente en la comprension de textos
escritos.

Estadigrafo de prueba utilizado: Rho de Spearman.

En la tabla 28 se puede observar que el p-valor de las variables actitudes y
comprension de textos escritos en inglés fue 0,700, lo que es mayor a a = 0,05
que representa el nivel de significancia asumido. Por lo tanto, se acepto la

hipotesis nula y se rechazo la hipotesis alterna de estudio.
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Ademas, no se realiz0 la regresion ya que entre las variables no hubo
correlacién, en otras palabras, no hay influencia entre las actitudes y la
comprension de textos escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de

secundaria en instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos 2021.

Hipodtesis especifica 5:
Las creencias influyen significativamente en la comprension de textos escritos
en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones

publicas del distrito de Iquitos 2021.

Ho: creencias no influyen significativamente en la comprensién de
textos escritos.

Ha: creencias influyen significativamente en la comprensidn de textos
escritos.

Estadigrafo de prueba utilizado: Rho de Spearman.

En la tabla 28 se puede observar que el p-valor de las variables creencias y
comprension de textos escritos en inglés fue 0,088 mayor a a = 0,05 que
representa el nivel de significancia asumido. Por lo tanto, se acepto la
hipoétesis nula y se rechazo la hipétesis alterna de estudio.

Asi mismo, no se realizo la regresion ya que entre las variables no hubo una
correlacion, por lo tanto, no hay influencia entre las creencias y la comprension
de textos escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria en

instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos 2021.
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CAPITULO V: DISCUSION

Luego de haber realizado el analisis de datos, se conocen los resultados que
pertenecen a las variables de estudio, el cual, tiene como objetivo principal
explicar la influencia de las actitudes y creencias en la comprension de textos
escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria en
instituciones educativas publicas de Iquitos 2021. El estudio trabaja con las
dimensiones en la variable actitudes son: Cognitivo, afectivo y conductual; en
la variable creencias: son facilitadoras, obstaculizadoras y neutras; en la
variable comprension de textos escritos son: obtencién de informacion,
inferencia e interpretacion de informacién y evaluacion del contenido, contexto

y formato del texto.

El objetivo del presente estudio fue explicar la influencia de las actitudes y
creencias en la comprension de textos escritos en inglés en estudiantes de
tercer grado de secundaria e instituciones educativas publicas del distrito de
Iquitos 2021. La investigacién fue de tipo explicativa con disefios de campo,
transeccional contemporaneo, univariable. La poblacion de estudio estuvo
conformada por 2626 estudiantes y una muestra estratificada con afijacion
proporcional de 335 estudiantes. Los resultados muestran que el promedio en
comprension de textos escritos fue 10,96 en escala vigesimal, que es logro en
inicio; asi como también en sus dimensiones: obtencion de la informacién
(10.93), inferencia e interpretacion de la informacién (10,87), evaluacion del
contenido, contexto y formato del texto (11,07). Los resultados en las variables
actitudes y creencias, muestran que la media fue de 61,55 y 51,08,

respectivamente, en una escala de 0 a 100. El indice de correlacion de las
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variables actitudes y creencias con la comprension de textos escritos fue de r
= -0,021 y r = -0,093, respectivamente. En conclusion, los resultados de la
prueba no paramétrica Rho de Spearman muestran que no existe influencia
entre las actitudes y creencias con la comprension de textos escritos en inglés
en la poblacién de estudio, porque la correlacién es negativa y el p-valor es
0,700 > a = 0,05 y 0,088 > a = 0,05, respectivamente, rechazandose la

hip6tesis de trabajo.

A continuacioén, se presenta un contraste de los resultados de la investigacion
con los resultados de los estudios que se mencionan en los antecedentes en

el capitulo I.

Los resultados de la presente investigacion, con una poblacién de 2626 y una
muestra de 335 estudiantes, demuestran que no coinciden con el estudio de
investigacion de la investigadora Chavéz Carranza & Almeida Marquez,
(2018), quien cuenta con una muestra de estudio de 226 estudiantes que
cursaban los primeros seis niveles de la escuela de lenguas y linguistica. En
la presente investigacion los estudiantes obtuvieron un puntaje de 62,1 en la
dimension actitud “cognitiva”; 61,9 en la dimension actitud “afectiva” y 59,5 en
la dimension “conductual”. Mientras que en los resultados de la investigadora
sobre el rendimiento académico de acuerdo a la comprension de texto escritos
en inglés puede ser explicado en un 13,7% por el componente cognitivo y en
un 6.66% a través del componente afectivo, mientras que en el total de los
componentes de la actitud se explica en un 7.1%. En la prueba de hipotesis
de la presente investigacion se determiné que el p-valor=-,021 < 0,05 de
actitudes con respecto a la comprension de textos escritos en inglés, esto

demuestra que no existe influencia. Mientras que el resultado de la
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investigadora el chi cuadrado es 10,95, lo que es mayor al chi cuadrado
tabular 9,49, lo que significa que no son independientes, es decir, estan

asociados.

Los resultados de la presente investigacion, con una poblacion de 2626 y una
muestra de 335 estudiantes, demuestran que no coinciden con el estudio de
investigacion de las investigadoras Juarez Diaz, Guevara Marin, & Luna
Pinedo (2020) quienes cuentan con una muestra de estudio a 30 estudiantes.
En la presente investigacion los estudiantes obtuvieron un puntaje de 10,9 en
la dimensién “obtencion de la informacidn" en textos escritos en inglés, lo cual
se encuentran en logro “en inicio”; el puntaje de la dimension “inferencia e
interpretacion de la informacion” fue de 10,8, lo cual se encuentran en logro
“en inicio” y finalmente el puntaje de la dimension “evaluacién del contenido,
contexto y formato del texto” fue de 11,07, lo cual se encuentran en logro “en
inicio” mientras que el resultado de las investigadoras es el 50% de
estudiantes que alcanzan el nivel literal de la comprension lectora, seguido del
36.67% de estudiantes que alcanzan el nivel inferencial y finalmente el
13.33% de estudiantes se encuentran en nivel criterial de la comprension
lectora. Ademas, en esta investigacion, también se determiné que el puntaje
obtenido fue de 62,1 en la dimension actitud “cognitiva”, el puntaje obtenido
en la dimensién actitudes “afectivas” fue de 61,9 y finalmente el puntaje
obtenido en la dimensién actitudes “conductuales” fue de 59,5. Mientras que
en los resultados de las investigadoras determinan que el 50% de los
estudiantes predominan en la actitud de tipo cognitiva, seguido por el 33,33%
con actitud de tipo emocional y el 16,67% con actitud de tipo conductual. En

la prueba de hipdtesis de la presente investigacion sobre comprension de
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textos el p-valor = ,700 > 0,05 con respecto a las actitudes, esto demuestra
que no existe correlacion y el p-valor = ,088 > 0,05 con respecto a las
creencias, demuestra que no existe correlacion. Mientras que el resultado de
las investigadoras el chi cuadrado es 10,95, lo que es mayor al chi cuadrado
tabular 9,49, lo que significa que no son independientes, es decir, estan

asociados.

Los resultados de la presente investigacion, con una poblacion de 2626 y una
muestra de 335 estudiantes, demuestran que no coinciden con el estudio de
investigacion de la investigadora Coronado Estrada (2017), quien cuenta con
una muestra de estudio a 35 estudiantes de las especialidades de inglés-
espafiol como lengua extranjera. En la presente investigacion los estudiantes
obtuvieron un promedio de 10,9 en la comprension de textos escritos en
inglés, lo cual se encuentran en logro “en inicio”, es decir, estan en el camino
hacia mejorar sus aprendizajes. Mientras que los resultados de la
investigadora Coronado se centran en la comprension de texto escritos en
inglés, que demuestran que el 71,4% de estudiantes tienen un nivel alto en la
comprension de textos escritos en inglés, seguido por el 22,8% de
estudiantes, que tienen un nivel regular y finalmente un 5,7% de estudiantes
gue tienen un nivel muy alto en la comprensién de textos escritos en inglés.
En la prueba de hipétesis de la presente investigacién sobre comprension de
textos el p-valor = ,700 > 0,05 con respecto a las actitudes, esto demuestra
que no existe correlacion y el p-valor = ,088 > 0,05 con respecto a las
creencias, demuestra que no existe correlacion. Mientras que el resultado de

la investigadora el p-valor es de 0,00<0,05, demuestra que, si existe
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correlacioén, es decir, que el uso de los textos auténticos en la ensefianza del

inglés se relaciona con la comprension de textos escritos.

Los resultados de la presente investigacion, con una poblacién de 2626 y una
muestra de 335 estudiantes, demuestran que no coinciden con el estudio de
investigacion de las investigadoras Diaz Paredes & Reyna Mori (2016), quien
cuenta con una muestra de estudio a 96 estudiantes de la facultad de ciencias
de la educaciéon y humanidades, en la especialidad de idiomas extranjeros. En
la presente investigacion 201 estudiantes, que representan el 60%, tienen un
indice de actitud mediana, es decir moderada. Asimismo, 113 estudiantes, es
decir, el 33,73%, tienen un indice de actitud positiva. Del mismo modo, 21
estudiantes, que representan el 6,27% tienen un indice de actitud muy
positiva. En la prueba de hipétesis de la presente investigacion sobre las
actitudes el p-valor = ,700 > 0,05 con respecto a las actitudes, es decir, no
existe correlacion, en otras palabras, no hay influencia entre las actitudes y la
comprension de textos escritos en inglés. Mientras que el resultado de las
investigadoras, aplicando el coeficiente para variables ordinales de Kendal fue
0,305 p=0,007 (p < 0,05), se observa relacion estadisticamente significativa
entre la actitud de aprender y el nivel de aprendizaje de los estudiantes de la

especialidad de idiomas extranjeros de la Facultad de Educacion de la UNAP.

Después de haber realizado el contraste con los antecedentes, se realiza con
las bases teodricas, particularmente con las dimensiones de la comprension de
textos escritos en inglés, en el cual El Ministerio de Educacion (2016, pag. 96)
afirma que la capacidad obtencion de la informacion de textos escritos “el
estudiante localiza y selecciona informacion explicita en textos escritos con un

propésito especifico”. Los resultados de los estudiantes de las instituciones
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educativas publicas de Iquitos en esta dimensién no fueron favorables, pues
se encuentran en el nivel “en inicio”, evidenciados por la media que es 10,93,
tal como se visualiza en la tabla 19 en el andlisis descriptivo, por el cual se
rechaza la teoria del Ministerio de Educacion en esta investigacion, pues al
estar en este nivel, los estudiantes estdn aun en proceso de localizar y
seleccionar informacion de textos escritos al momento de la comprension

escrita.

Segun el Ministerio de Educacion (2016, pag. 96) la capacidad de inferencia
e interpretacion de informacién de textos escritos sostiene que “el estudiante
construye el sentido del texto a partir de relacionar informacion explicita e
implicita para construir el sentido del texto y explicar el propésito”. Los
resultados de los estudiantes de las instituciones educativas publicas de
Iquitos en esta dimensién no fueron favorables, ya que se encuentran en el
nivel “en inicio” evidenciados por la media que es 10,8 como se puede
observar en la tabla 21 en el analisis descriptivo, por el cual no concuerdan
con la teoria del Ministerio de Educacion en esta dimension, pues al estar en
este nivel, los estudiantes no son capaces de interpretar la informacion,
implicita y explicita, para construir el sentido global y profundo del texto y

explicar el propdsito.

De acuerdo a Ministerio de Educacion (2016, pag. 96) en la capacidad
evaluacion del contenido, contexto y formato del texto alude que “el estudiante
compara y contrasta aspectos del texto con la experiencia, ademas de
diversas fuentes de informacion.” Los resultados de los estudiantes de las
instituciones educativas publicas de Iquitos en esta dimensién fueron

relativamente positivos, debido a que se encuentran en el nivel de logro en
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proceso, evidenciada por la media, que es 11,07, tal como se puede apreciar
en la tabla 23 en el analisis descriptivo, Por lo cual se corrobora la teoria del
Ministerio de Educacién en esta dimension, pues al estar en este nivel, los
estudiantes estdn en proceso de aprender a comparar y contrastar el
contenido del texto escrito con la experiencia y diversas fuentes de

informacion.

Estas teorias brindadas por el Ministerio de Educacién (2016) no coinciden en
su totalidad con los resultados que se obtienen en el presente trabajo de
investigacion, haciendo un contraste con los resultados descriptivos
especificamente, ya que estos son diversos, y los estudiantes no alcanzan el
nivel de logro previsto en todas las capacidades tras la aplicacion de la prueba
de comprension lectora, el cual demanda el curriculo nacional, por lo que se
puede afirmar que los estudiantes de tercer grado de secundaria en
instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos aun les falta mejorar
algunas de estas capacidades para lograr la competencia “lee diferentes tipos

de textos en inglés” eficientemente.

Por otro lado, Cardenas Mansilla (2008) considera que “la actitud se define
como una predisposicién evaluativa (ya sea, positiva 0 negativa) que
determina las intenciones personales que influyen en el comportamiento”.
Esta teoria no coincide con los resultados de esta investigacion, ya que el
autor asegura que las actitudes influyen en el comportamiento de los
estudiantes, por lo cual se refuta la teoria, ya que la media de “actitudes” fue

de 61,5, lo cual se aprecia en la tabla 1.

Del mismo modo, Diez Patricio (2017, pag. 134) sostiene que “las creencias

implican la tendencia a actuar como si aquello en lo que se cree fuera
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verdadero, como si existiera realmente.” Esta teoria, no coincide con los
resultados de esta investigacion, ya que asegura que las creencias implicar la
tendencia a actuar hacia algo como si existiera realmente, por tanto, se
rechaza la teoria puesto que la media es 51,08, tal como se muestra en la

tabla 9.

Todo lo mencionado anteriormente se corrobora con la prueba de hipotesis
realizada en el capitulo de resultados, donde se rechaza la hipotesis del
investigador ‘alterna’, puesto que el p-valor=0,700 > a=0,05 para actitudes con
respecto a la comprension de textos y el p-valor=0,088 > a=0,05 para
creencias con respecto a la comprension de textos. Por consiguiente, no hay
correlacion entre las variables actitudes y creencias con la comprension de

textos escritos en inglés.

Por otro lado, el presente trabajo de investigacion presenta las siguientes

fortalezas asi mismo limitaciones, las cuales se describen a continuacion:

Las fortalezas que tuvo el presente estudio fueros varias, una de ellas fueron
las bases tedricas, ya que define, describe e interpreta cada variable de
estudio, siendo la comprensidon de textos escritos la variable dependiente y
actitudes y creencias las variables independientes. Las dimensiones e
indicadores de la variable dependiente estan escritos y citados por varios
autores y de la misma manera, con definiciones propias, asi como cualidades
tales como, actualidad, variedad de autores, amplitud, brevedad de las citas y

definiciones propias.

Otro punto sobre las fortalezas del estudio es el analisis descriptivo ya que

contiene los resultados de la investigacion en forma de tablas y graficos, y
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redactado de forma detallada cada uno de ellos de manera general y por
instituciones educativas, comenzando por las variables, variables
independientes: actitudes y creencias y variable dependiente, comprension
escrita. Las dimensiones de la comprensién escrita son obtencion de
informacion de textos escritos, inferencia e interpretacion de informacion de
textos escritos, evaluacion del contenido, contexto y formato del texto escrito.
Similarmente los indicadores de actitudes, que son la concepcién de la
informacion, la atenciébn en el proceso, concentracion en el proceso,
autoestima, motivacion, ansiedad, actitud, actitud de acercamiento, actitud de
desconfianza. En los indicadores de creencias estan aptitud para el
aprendizaje, dificultad para el aprendizaje, naturaleza del aprendizaje, uso de
estrategias y comunicacion y motivacion y expectativas para el aprendizaje.
Por otro lado, en la comprension escrita, estan los siguientes indicadores,
comprension general, comprension especifica, inferencia de informacion,
interpretacion de informacion, evaluacion del contenido del texto, evaluacion

del contexto del texto y evaluaciéon del formato del texto.

A pesar de que la investigacion tuvo fortalezas, también presenté limitaciones,
una de las principales limitaciones de la investigacion fue que los estudiantes
tuvieron dificultades para rendir la prueba de comprension escrita, pues
algunos estudiantes no contaban con un dispositivo mévil, computadora,
laptop o incluso una buena conexién a internet para poder descargar la prueba
escrita y desarrollarlo en el tiempo especificado, la implicancia de esto yace

en que los resultados no son cien por ciento confiables.

Del mismo modo, otra limitacion de esta investigacion fue que, al ser una

investigacion de tipo explicativa, no soluciona el problema de bajo nivel de
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comprensién, ya que solo brinda informacion, mas no la soluciona. La
implicancia de esto yace en que fue una verdadera dificultad al momento de

contrastar los resultados con las demas investigaciones.

Otra limitacidbn que tuvo la investigacion es el haber aplicado solo un
cuestionario por variable a los estudiantes de tercer grado de secundaria. La
implicancia de la investigacién yace en que solamente se esta evaluando la
percepcion de los estudiantes al medirlo solamente con un instrumento nada
mas, es decir, el pensamiento que tienen los estudiantes encuestados con

respecto a la comprension de textos

Asi mismo, otra limitacion que tuvo la investigacion es haber aplicado s6lo una
vez un cuestionario por variable a los estudiantes de tercer grado de
secundaria. La implicancia de la investigacion es que no se recolecta la
verdadera informacién con solo entregar una prueba, es decir, se necesita

mas informacion, mas investigacion.

La presente investigacion puede ser tomada en consideracion como
referencia para las investigaciones futuras de tipo comparativo, ya que, al no
contar con varias investigaciones de este tipo y disefo, los resultados
obtenidos no se pueden afirmar del todo, ya que podrian variar dependiendo
de la zona de investigacion, la poblacion y de las circunstancias, que podrian
surgir al realizarse una investigacion. Por eso es de suma importancia que se

lleven a cabo mas investigaciones con diferente tipo y disefio de investigacion.

Se espera que los directivos de estas instituciones educativas tomen
conciencia al tener conocimiento de los resultados de esta investigacion, asi

como también tomen medidas correctivas al respecto, ya que los puntajes de
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los estudiantes de tercero de secundaria, colectivamente, no se encuentran
en el nivel “logro esperado” con respecto a la comprension de textos escritos
en inglés. Los directivos al estar conscientes de estos resultados deberan
tomar mejores decisiones, asi también, acciones correctivas dentro de su

institucién educativas.

En cuanto a las implicancias del presente estudio, trae consigo aspectos
importantes y relevantes para futuros trabajos de investigacién que tengan por
objetivo explicar la influencia de las actitudes y creencias en la comprension
de texto escritos en inglés, tanto en el ambito local, nacional e internacionales,

por las razones que se mencionan a continuacion.

Durante la investigacion, se decidié trabajar con tres variables, dos
independientes: actitudes y creencias, y una dependiente: comprension
escrita, para investigar si hay correlacion significativa entre estas tres
variables en los estudiantes de tercer grado de secundaria de las instituciones
educativas publicas del distrito de lquitos, lo cual se demostré que no hubo,
debido a que el p-valor= 0,700 con respecto a actitudes y el p-valor=0,088 con

respecto a creencias, son mayores al nivel de significancia a = 0,05.

Finalmente, esta investigacion puede tomarse como un referente para las
investigaciones de tipo explicativa, ya que no cuenta con muchas
investigaciones de este tipo, sobre todo en el ambito local, no se puede
constatar que los resultados obtenidos en otras investigaciones del mismo tipo
y disefio coincidan con la presente investigacion, ya que estas podrian tener
resultados diferentes dependiendo del lugar, la poblacion y las circunstancias

que podrian surgir al llevarse a cabo una nueva investigacion.
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Los directivos de estas instituciones educativas, al comprender y entender
sobre los resultados de investigacion, deben tomar conciencia y medidas
correctivas del caso, ya que no todos los logros de los estudiantes del area de
inglés de estos colegios no se encuentran ubicados en el nivel “logro previsto”
con respecto a la comprensién de textos escritos en inglés, pues la media de
las dimensiones de la comprension de textos fueron: obtencion de informacion
escrita (10,93; logro en inicio), inferencia e interpretacion de informacion de
textos escritos (10,87; logro en inicio), evaluacién del contenido, contexto y
formato del texto (11,07; logro en proceso). Estos resultados confirman que
los estudiantes de tercer grado de secundaria de las instituciones educativas
publicas de Iquitos no estan avanzando al mismo nivel de lo que el Curriculo
Nacional de Educacion Basica Regular demanda. Asimismo, los directivos de
estas instituciones educativas deben informarse sobre estos resultados con el
fin de que tomen las mejores decisiones posibles referente a la competencia
de comprension de textos en inglés. Del mismo modo, tomar también acciones
correctivas dentro de sus instituciones educativas, tal como capacitar a sus
docentes, promover mejores climas de aprendizaje, pues las medias de los
indicadores de las actitudes fueron: cognitivo (62,13; actitud alta), afectivo
(61,98; actitud alta), conativo “conductual” (59,56; actitud mediana; asi como
también los indicadores de las creencias fueron: facilitadoras (53,14;
creencias medianas), obstaculizadoras (52,12; creencias medianas) y neutras
(54,38; creencias medianas), por lo tanto, las actitudes que tuvieron un
puntaje mas alto son “cognitivo” y “afectivo”, el que tiene un puntaje menor fue
‘conductual”’; Ademas, las creencias que tuvieron un puntaje alto fue la

‘neutra” y los que tuvieron un puntaje menor fueron “facilitadoras” vy
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“obstaculizadoras”. Es por esto que se debe llevar a cabo otras
investigaciones con respecto a la evaluacion del desempefio docente en el
area de inglés, en la competencia comprende textos escritos en inglés, ya que
el Curriculo Nacional de EBR demanda que los estudiantes deben estar en un

nivel de logro previsto.
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CAPITULO VI: CONCLUSIONES
El presente trabajo de investigacién se llego a las siguientes conclusiones, de
acuerdo a los resultados obtenidos en el capitulo IV:

1. No existe influencia entre las actitudes y creencias y la comprension de
texto escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria
en instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos 2021, porque
la correlacion no fue alta ni positiva, ya que. (para actitudes: p= -,021;
p-valor=0,700) y (para creencias: p=-0,093; p-valor=,088). Por lo tanto,
la prueba de regresion logistica binaria no se aplico.

2. Las actitudes hacia la comprension de textos escritos en inglés en
estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones educativas
publicas del distrito de Iquitos son positivas. (X = 61,558).

3. Las creencias hacia la comprension de textos escritos en inglés en
estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones educativas
publicas del distrito de Iquitos no son empoderantes, son
medianamente empoderantes. (x = 51,088).

4. El nivel de logro de la comprension de textos escritos en inglés en
estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones educativas
publicas del distrito de Iquitos 2021 no esta en el logro previsto, estan
en el nivel en inicio. (X = 10.96).

5. No existe influencia entre las actitudes y la comprension de textos
escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria en
instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos 2021, porque no
hubo correlacion, ya que. (p=-,021) y (p-valor= 0,700). Por esta razén,

no se aplico la prueba de regresion.
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6. No existe influencia entre las creencias y la comprension de textos
escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria en
instituciones educativas publicas del distrito de Iquitos 2021, debido a
que no se encontré correlacion. (p= -0,093) y (p-valor= ,088). Por lo

tanto, no se aplicé la prueba de regresion.
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CAPITULO VII: RECOMENDACIONES
Después de haber discutido los resultados de este trabajo de investigacion,
de daran algunas recomendaciones que podrian servir a los futuros
investigadores en esta linea de investigacion, asi como también a los
directivos/docentes de las diferentes instituciones educativas publicas donde
se realiz0 la investigacion:

1. Se recomienda a los futuros investigadores que repliquen este estudio
de investigacion en un distrito diferente.

2. Se recomienda a los futuros investigadores que realicen mas estudios
con un tipo y disefo diferente respecto al tema de estudio.

3. Se recomienda a los futuros investigadores aplicar los instrumentos a
una poblacion referencial que permita tener otras perspectivas
provenientes de otros agentes informantes (Profesores, tutores).

4. Se recomienda utilizar los datos de la presente investigacion para crear
un programa educativo que si solucione los problemas en la
comprension ya que una investigacion de tipo explicativo no puede
hacerlo.

5. Se recomienda a los directivos de las diferentes instituciones
educativas publicas que los docentes estén en constante capacitacion,
en el cuarto grado de secundaria del area de inglés, especialmente en
la competencia de comprension de textos escritos.

6. Se recomienda a la Direccién Regional de Educacion de Loreto (DREL)
y la Unidad de Gestion Educativa Local — Loreto (UGEL-Loreto)

capacitar a los docentes de nivel secundaria del grado en mencion en
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mejorar las estrategias de ensefianza-aprendizaje de comprension de
textos escritos en inglés.

Se recomienda a los docentes de secundaria a hacer que los
estudiantes estén conscientes de sus actitudes y creencias, cuando

desarrollen la competencia de comprension de textos escritos.
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ANEXOS

1. Matriz de consistencia

Titulo: “Actitudes y creencias en la comprension de textos escritos en inglés en estudiantes de tercer grado de secundaria
en instituciones educativas publicas de Iquitos 2021”.

actitudes de los
estudiantes de
tercer grado de
secundaria en
instituciones
educativas
publicas del
distrito de Iquitos
2021 hacia la
comprension de

textos escritos en

inglés?

¢Coémo son las
creencias de los
estudiantes de
tercer grado de
secundaria en

actitudes de los
estudiantes de
tercer grado de
secundaria en
instituciones
publicas del
distrito de Iquitos
2021 hacia la
comprensién de
textos escritos en
inglés.

b. Describir las
creencias de los
estudiantes de
tercer grado de
secundaria en
instituciones

grado de secundaria en
instituciones educativas
publicas del distrito de
Iquitos 2021, son
positivas.

Las creencias sobre la
comprension de textos
escritos en inglés en
estudiantes de tercer
grado de secundaria en
instituciones publicas
del distrito de Iquitos
2021, son
empoderantes.

El nivel de logro de la
comprension de textos
escritos en inglés en los

Procesamiento
y anédlisis de
datos:

Programa
estadistico SPSS
version 25.

Hoja de calculo
EXCEL

Tipo de la Pregunta de Objetivos de la Hipodtesis Tipo y disefio de | Poblacion de Instrumentos
Investigacion . o R estudio estudioy de recoleccion

investigacion Investigacion .

procesamiento

ACTITUDES Y Problema General Objetivo General Hipotesis General Tipo de Poblacion y Técnicas e
CREENCIAS EN LA ¢De qué manera Explicar la influencia | Las actitudes y creencias | investigacion: muestra: instrumentos
COMPRENSION DE influye las actitudes de las actitudes y influyen significativamente | Explicativo Poblacion: de recoleccion
TEXTOS ESCRITOS y creencias en la creencias en la en la comprension de 2626 de datos:
EN INGLES EN comprension de comprension de textos escritos en inglés Disefio de Estudiantes de Técnicas:
ESTUDIANTES DE textos escritos en textos escritos en en estudiantes de tercer investigacion: Instituciones Encuesta
TERCER GRADO DE inglés en estudiantes | inglés en grado de secundaria en Disefio de Educativas de
SECUNDARIA EN de tercer grado de estudiantes de tercer | instituciones educativas campo, tercer grado de Instrumentos:
INSTITUCIONES secundaria en grado de secundaria | publicas del distrito de transeccional secundaria Prueba de
EDUCATIVAS instituciones en instituciones Iquitos 2021. contemporaneo, comprension
PUBLICAS DEL educativas publicas educativas publicas multivariado. muestra: escrita
DISTRITO DE IQUITOS | de Iquitos 20217 de Iquitos 2021 Hipodtesis Especificas 335 estudiantes Cuestionario
2021 a. Las actitudes hacia la de las 14 escala likert

Problemas Objetivos comprension de textos Instituciones

Especificos Especificos escritos en inglés en Educativas

a. ¢Como son las a. Describir las estudiantes de tercer
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instituciones
educativas
publicas del
distrito de Iquitos
2021 hacia la
comprension de
textos escritos en
inglés?

¢ Cual es el nivel
de logro de la
comprension de
textos escritos en
inglés en los
estudiantes de
tercer grado de
secundaria en
instituciones
educativas
publicas del
distrito de Iquitos
20217
SCudlesla
influencia de las
actitudes en la
comprension de
textos escritos en
inglés en
estudiantes de
tercer grado de
secundaria en
instituciones
educativas
publicas del
distrito de Iquitos
2021?

¢;Cuél es la
influencia de las
creencias en la
comprension de
textos escritos en
inglés en
estudiantes de
tercer grado de

publicas del
distrito de Iquitos
2021 hacia la
comprension de
textos escritos en
inglés.

. Describir el nivel

de comprension
de textos escritos
en inglés en los
estudiantes de
tercer grado de
secundaria en
instituciones
publicas del
distrito de Iquitos
2021

. Determinar la

influencia de las
actitudes en la
comprensién de
textos escritos en
inglés en
estudiantes de
tercer grado de
secundaria en
instituciones
publicas del
distrito de Iquitos
2021.

. Determinar la

influencia de las
creencias en la
comprension de
textos escritos en
inglés en
estudiantes de
tercer grado de
secundaria en
instituciones
publicas del
distrito de Iquitos
2021.

estudiantes de tercer
grado de secundaria en
instituciones publicas
del distrito de Iquitos
2021, esta en logro
previsto.

Las actitudes influyen
significativamente en la
comprension de textos
escritos en inglés en
estudiantes de tercer
grado de secundaria en
instituciones publicas
del distrito de Iquitos
2021.

Las creencias influyen
significativamente en la
comprension de textos
escritos en inglés en
estudiantes de tercer
grado de secundaria en
instituciones publicas
del distrito de Iquitos
2021
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2. Instrumento de recoleccion de datos

Cuestionario sobre “actitudes hacia la comprension de textos escritos
en inglés”
Autora: Gabriela Francisca Torres Grandez

Propdsito:

Estimado estudiante, el presente cuestionario permitira recolectar informacion
sobre las actitudes hacia la comprension de textos escritos en inglés de los
estudiantes del tercer grado de educacién secundaria hacia el area de inglés,
asi como también es importante su colaboracion para poder llevar a cabo el
proceso de recoleccion de datos, lo invitamos cordialmente a participar, por lo
gue solicito se tome unos minutos de su tiempo, contestando sinceramente el
cuestionario a continuacion como parte de la investigacion de la tesis
“actitudes y creencias en la comprension de texto escritos en inglés en
estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones educativas
publicas del distrito de Iquitos, 2021.

Agradezco su valioso aporte. Todas las respuestas obtenidas en este
cuestionario seran totalmente confidenciales.

INFORMACION GENERAL:

Estimado estudiante, se le pide completar
correctamente los datos solicitados.

Nombre completo:
Edad:

Género:

Institucion educativa:
Grado y seccion:

Fecha:

INSTRUCCIONES

La presente encuesta tiene como finalidad conocer tu opinién acerca de las actitudes hacia
la comprension de textos escritos en inglés, disefiado y dirigido por la autora Gabriela
Torres Grandez. Llena con cuidado, siendo sincero con cada pregunta de aqui en adelante.

Marca con un aspa (X) en la opcidn que consideras correcta. Recuerda, no hay respuesta
mala o buena. Los resultados recogidos en este cuestionario son estrictamente
confidenciales y de uso académico.

MA= Muy de acuerdo A= De acuerdo IN= Indiferente

D= Desacuerdo MD= Muy desacuerdo
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N° | items MA IN MD
COGNITIVO

1. | Prefiero realizar trabajos de lectura
individual.

2. | Aunque no entienda del todo, trato de
contestar las preguntas.

3. | Presto atencion a la explicacion del
profesor con respecto a la lectura.

4. | S6lo me gusta leer los libros que
contienen dibujos.

5. | Tengo dificultad para terminar las
lecturas que comienzo.

6. | Me cuesta resolver las preguntas de la
lectura, por mucho que lo intente.

7. | La mayoria de profesores de inglés me
dicen que leo y comprendo bien.

8. | Para responder un ejercicio, trato de
analizar bien el tema y luego tomo una
decision.

9. | Generalmente tengo dificultades para
cumplir con las reglas.

10.| Cuando hago mis tareas dejo al final
aguéllas en las que tengo que leer.

11.| Solo presto atencion a lo que me
interesa en la lectura y no a lo que
importa.

12.| No soy bueno para leer textos en inglés.

13.| Al leer diferentes textos en inglés
muestro interés y contesto
correctamente.

14.| La lectura es importante para poder
realizar las actividades.

15.| Cuando tengo un problema con alguna
lectura, pido ayuda a un compaiiero.

16.| Antes de responder las preguntas de la
lectura, trato de pensar en la respuesta
correcta.

17.| En clase, estoy atento a Ilas
explicaciones.

18.| Pregunto el significado de las palabas
gue no entiendo dentro de la lectura.

19.| Siempre que salgo a pasear llevo
conmigo un libro.

20.| Cuando puedo voy a bibliotecas o
librerias a buscar informacion.

21.| Facilmente puedo dejarme llevar por las

respuestas de los demas, cambiando la
mia.
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N° | items MA IN MD

22.| Me pongo a leer en inglés para
comprender, sin que me lo recuerden.

23.| Llego a clase sabiendo sobre la lectura
que haremos en clase.

24.| Sigo instrucciones para desarrollar la
lectura tan pronto que se me den.

AFECTIVO

25.| Acepto las respuestas de mis
comparfieros, aunque tengan ideas
diferentes a mi.

26.| Me considero una persona timida al leer.

27.| El profesor no demuestra interés cuando
leo.

28.| Tengo la impresion de que algunos
compafieros se rien de mi al momento
de leer.

29.| Me gusta el ambiente del aula, lo cual
me produce interés en seguir leyendo.

30.| Me agrada cuando mis compaiieros
contestan bien las respuestas de la
lectura.

31.| Cuando estoy a la cabeza, divido las
tareas para involucrar a todos en el
grupo.

32.| Cuando alguien me pide que le ayude
con su tarea, termino haciéndolo.

33.| Elogiar a los comparfieros mejora el
desempefio del grupo.

34.| Aprendo muchas cosas cuando leo.

35.| Planeo bien mis actividades, para lograr
mis objetivos.

36.| Disfruto tanto la lectura, que me gustaria
aprender mas.

37.| No me gusta leer frente a la clase.

38.| Me asusto cuando tengo que leer un
texto muy largo.

39.| No me es facil entender lo que leo y
termino intranquilo (a).

40.| Me siento nervioso al momento de
contestar una simple pregunta

41.| Me preocupa responder mal preguntas
sobre el texto leido.

42.| Aun tengo dificultad para comprender
los textos y me angustio.

43.| Para tener buenas notas en todos los
cursos necesito saber leer bien.
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NO

items

MA

MD

44.| Si hubiera un concurso de comprension
de lectura en el colegio, yo estaria entre
los mejores.

45.| Me gusta imaginar situaciones mientras
leo.

46.| Me gusta cooperar para el beneficio de
mis companeros.

47.| Cuando surge un problema en una
lectura, busco una solucion.

48.| Puedo expresar con mis propias
palabras lo que comprendi del texto.

CONATIVO (CONDUCTUAL)

49.| Casi siempre puedo ver las ganas de
leer de mis comparfieros y me relaciono
con ellos.

50.| Mis compafieros estan atentos cuando
leo en voz alta.

51.| Leer me sirve para comprender las ideas
de otras personas

52.| Brindo consejos a mis compafieros para
gue puedan realizar sus tareas.

53.| Considero que el idioma inglés es
importante para mi futuro.

54.| Elinglés es uno de los idiomas que mas
me gusta.

55.| Tiendo a criticar a mis amigos y sus
respuestas, si son diferentes a las mias.

56.| Yo sOlo leo porque la profesora me
exige.

57.| Cuando leo en clase, me aburro.

58.| Prefiero jugar con mis amigos que leer.

59.| Priorizo usar el teléfono que practicar mi
comprension lectora

60.| La gente que se pasa todo el rato

leyendo esta medio loca.
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Cuestionario sobre “creencias hacia la comprension de textos escritos
en inglés”

Autora: Gabriela Francisca Torres Grandez

Propdsito:

Estimado estudiante, el presente cuestionario permitira recolectar informacion
sobre las creencias hacia la comprension de textos escritos en inglés de los
estudiantes del tercer grado de educacion secundaria hacia el area de inglés,
asi como también es importante su colaboracion para poder llevar a cabo el
proceso de recoleccion de datos, lo invitamos cordialmente a patrticipar, por lo
gue solicito se tome unos minutos de su tiempo, contestando sinceramente el
cuestionario a continuacion como parte de la investigacion de la tesis
“actitudes y creencias en la comprension de texto escritos en inglés en
estudiantes de tercer grado de secundaria en instituciones educativas
publicas del distrito de Iquitos, 2021.

Agradezco su valioso aporte. Todas las respuestas obtenidas en este
cuestionario seran totalmente confidenciales.

INFORMACION GENERAL:

Estimado estudiante, se le pide completar
correctamente los datos solicitados.

Nombre completo:
Edad:

Geénero:

Institucion educativa:
Grado y seccion:

Fecha:

INSTRUCCIONES

La presente encuesta tiene como finalidad conocer tu opinién acerca de las creencias hacia
la comprension de textos escritos en inglés, disefiado y dirigido por la autora Gabriela
Torres Grandez. Llena con cuidado, siendo sincero con cada pregunta de aqui en adelante.

Marca con un aspa (X) en la opcién que consideras correcta. Recuerda, no hay respuesta
mala o buena. Los resultados recogidos en este cuestionario son estrictamente
confidenciales y de uso académico.

MA= Muy de acuerdo A= De acuerdo IN= Indiferente

D= Desacuerdo MD= Muy desacuerdo
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NO

items

MA

MD

FACILITADORAS

1. | Creo que me es facil leer textos en inglés.

2. | Considero que tengo la habilidad para leer
textos en inglés.

3. | Pienso que todos pueden aprender a leer
en inglés

4. | Creo que la lectura diaria mejora mi
capacidad de comprension.

5. | Creo que las aplicaciones de inglés, me
ayudan a mejorar mi concentracién en la
lectura.

6. | Pienso que al buscar el significado de la
palabra que no entiendo al leer un texto, me
ayuda a comprender de qué trata.

7. | Creo que al leer fragmentos de un texto no
me provoca interés.

8. | Realizar las actividades me resulta dificil, a
pesar que el profesor ya explico.

9. | Siento que es complicado cuando leo en
internet, ya que me toma mucho tiempo.

10.| Pienso que un texto narrativo es complejo
cuando no tiene imagenes.

11.| Cuando uso mi teléfono para buscar el
significado de alguna frase en inglés, me
distraigo y olvido lo que estaba leyendo.

12.| Cuando un texto tiene frases verbales, me
es dificil de comprender.

13.| Para comprender textos en inglés es
necesario aprender sobre las culturas de
habla inglesa.

14.| Me es facil comprender un texto narrativo.

15.| Si el texto tiene imagenes, es mas facil de
comprender.

16.| Las instrucciones dadas para desarrollar
actividades de un texto, me parece sencillo
de realizar.

17.| Uso el diccionario para buscar palabras el
significado de las palabras en inglés.

18.| Al leer un texto descriptivo siento que
puedo entenderlo con facilidad.

19.| Cuando no entiendo una palabra, le doy un
significado de acuerdo al contexto.

20.| Considero que tener horas de lectura tres

veces por semana, mejora mi capacidad
cognitiva.

136




NO

items

MA

MD

21.

La lectura rapida permite asimilar la
informacion general y encontrar un suceso
en particular.

22.

Las imagenes en un texto ayudan a
predecir la historia.

23.

Al realizar organizadores graficos me
ayudan a ordenar las ideas de un texto.

24.

Me es facil realizar el resumen de un texto.

25.

Me gusta leer textos instructivos, ya que me
facilitan la manera de realizar las cosas.

26.

Me es agradable leer al aire libre o en una
biblioteca.

27.

Leer con mucha frecuencia ayuda a tener
un buen vocabulario para desenvolverme.

28.

Si tengo un amplio vocabulario, tendré
mejores oportunidades laborales.

29.

La musica me ayuda a comprender las
frases que creo complicadas

30.

Me fascinaria encontrar a un
hispanohablante que me ayude en la
comprensién de textos en inglés.

OBSTACULIZADORAS

31.| Las TIC’s son una buena herramienta para
practicar la comprension de textos, pero no
sé manejar la computadora.

32.| Me es dificil concentrarme si no entiendo el
primer parrafo

33.| Me es trabajoso comprender si el texto es
argumentativo.

34.| Me es complicado aprender a comprender
textos en inglés.

35.| Si el texto no tiene imagenes, no me
interesa comprender.

36.| Puedo comprender mejor un texto si fuera
un nifo.

37.| Pienso que el idioma inglés me es dificil
porque no comprendo la mayoria de
palabras.

38.| Considero que no comprendo la lectura
porque me pone nerviosa (0) al leer en otro
idioma.

39.| Considero que la lectura en inglés es de
mediana dificultad.

40.| No le dedico lo suficiente tiempo a la
lectura.

41.| Me es mas facil escribir en inglés que leer.

42.| No me interesa aprender inglés.
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43.| La parte mas importante de aprender un
idioma es aprender la graméatica

44.| Creo que lo importante de la lectura es
traducir del inglés al espaiiol.

45.| Considero que la lectura en inglés es
distinta a aprender otras asignaturas.

46.| Pienso que no deberia decir nada hasta
gue pueda leer correctamente en inglés.

47.| Solamente leo cuando estoy en clase o
cuando lo pide el profesor.

48.| Me distraigo facilmente con los textos
cortos.

49.| Es importante comprender el texto que leo
para poder realizar las actividades.

50.| Creo que no deberia leer mientras no
asimile el contexto en inglés.

51.| Tengo verguenza si el profesor me dice que
lea un parrafo.

52.| Cuando los estudiantes cometen muchos
errores en la lectura, sera dificil pronunciar
correctamente.

53.| Pienso que, al realizar un resumen, estoy
omitiendo informacién importante.

54.| Cuando el profesor realiza una pregunta
general de acuerdo a la lectura, no
respondo, por miedo a contestar mal.

55.| Creo que, si no agarro un libro, no podré
comprender lo que leo.

56.| Pienso que la gramatica en la lectura es
importante para el aprendizaje, pero es
bastante.

57.| Aprender inglés por medio de lecturas es
interesante, pero en clase no lo hago.

58.| Creo que los que dicen que un adulto
dificilmente aprende inglés mediante la
lectura, tienen razon.

59.| Considero que aprender letras de
canciones es mas facil, pero me toma
tiempo comprenderlos.

60.| Realizar dibujos de acuerdo a la lectura, me
es infantil.

NEUTRAS

61.| Algunas personas nacen con el don de
comprender textos en inglés.

62.| Me considero una persona con la rapida
comprension de lectura.
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63.| Creo que las personas que comprenden las
matematicas o las ciencias, no son buenas
para comprender texto en inglés.

64.| Las personas que comprenden mas de un
idioma son inteligentes.

65.| Pienso que el conocimiento previo es
importante para poder comprender un
texto.

66.| Cuando presto atencion a la lectura, es
normal que entienda ciertas palabras y le
dé un contexto.

67.| Creo que hay idiomas mas féciles de
asimilar en la lectura.

68.| Pienso que los nifios tienen mejor
capacidad de comprensiéon de textos que
los adultos.

69.| La habilidad de comprender lecturas solo
es para algunos.

70.| Considero el uso del traductor una buena
opcion.

71.| Creo que no tener conocimiento del tema
no me ayuda en nada.

72.| Cuando leo un libro casi no entiendo porque
mi vocabulario no es variado.

73.| Las actividades relacionadas a la
decodificacion en la lectura son faciles de
comprender.

74.| La fluidez de comprensién en la lectura, me
ayuda a comprender mejor.

75.| Puedo enlazar ideas generales con ideas
especificas.

76.| Creo que identifico ideas importantes de la
lectura.

77.| Considero que el sentido critico hacia la
lectura es fundamental.

78.| EI resumen es un método eficaz en la
comprension lectora.

79.| La buena pronunciacion de las palabras
mientras leo, me ayudan a comprender el
texto.

80.| Utilizar los mapas conceptuales tiene un
mejor rendimiento para la comprension
lectora.

81.| Contestar las preguntas de inferencia,
ayuda a relacionar lo aprendido.

82.| Realizar preguntas generales, se obtiene

mayor informacion del texto escrito.
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83.

Reconocer la estructura del texto es
conveniente para la comprension lectora.

84.

Los organizadores graficos ilustran
conceptos de acuerdo a la lectura.

85.

Me agrada que los textos tengan un titulo
llamativo.

86.

La comprension lectora abre muchas
puertas de trabajo.

87.

Los diferentes tipos de textos marcan una
amplia comprension lectora que mejora el
conocimiento.

88.

De los temas expuestos en el texto, va a
diferir la comprensién de la lectura
planteada.

89.

Si tengo una rutina de comprension lectora,
tendré mayor ventaja para tener un trabajo.

90.

Considero que el orden del texto hace que
el lector tenga interés por el contenido.
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Prueba de comprension de textos escritos en inglés

Autora: Gabriela Francisca Torres Grandez

Propdsito:

Estimado estudiante, la presente prueba permitird recolectar informacion
sobre la comprensién de textos escritos en inglés de los estudiantes del tercer
grado de educacion secundaria hacia el area de inglés, asi como también es
importante su colaboracion para poder llevar a cabo el proceso de recoleccion
de datos, lo invitamos cordialmente a participar, por lo que solicito se tome
unos minutos de su tiempo, contestando sinceramente el cuestionario a
continuaciéon como parte de la investigacion de la tesis “actitudes y creencias
en la comprension de texto escritos en inglés en estudiantes de tercer grado
de secundaria en instituciones educativas publicas del distrito de lquitos,
2021.

Agradezco su valioso aporte. Todas las respuestas obtenidas en este
cuestionario seran totalmente confidenciales.

INFORMACION GENERAL:

Estimado estudiante, se le pide completar
correctamente los datos solicitados.

Nombre completo:
Edad:

Geénero:

Institucion educativa:
Grado y seccion:

Fecha:

INSTRUCCIONES

La presente prueba tiene como finalidad conocer tu rendimiento en la comprension
de textos escritos en inglés, disefiado y dirigido por la autora Gabriela Torres
Grandez. Llena con cuidado, siendo sincero con cada pregunta de aqui en
adelante.

Marca con un aspa (X) en la opcion que consideras correcta. Recuerda, no hay
respuesta mala o buena. Los resultados recogidos en este cuestionario son
estrictamente confidenciales y de uso académico.
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TEXT N°1

Beyond the benefits that it can generate in the body and the health of children,
physical exercise is also a very useful tool in teaching.

All sport is linked to education, physical and -
cognitive development, as well as the L"__‘
formation of values in children. This is how
Carmen Bravo de Rueda, psychologist and
psychotherapist at the Ricardo Palma Clinic
understands it. “It implies obedience to rules,
teamwork, discipline in practices and
punctuality; otherwise, it could generate
tardiness or absences that would lead to a
loss due to walkover. Everyone rejects the
blows to the container and drugs or stimulants
are not allowed” explains the specialist.

With sports, children learn to make good use of their time, which is necessary
so that they can fulfill their tasks and organize their time to attend training
sessions.

Likewise, they can help to strengthen the way of socializing among the little
ones. "The activities that are practiced in groups encourage the collaboration
of all the members, in order to obtain the triumph of the team," says the doctor.
“Some sports, such as therapy, set clear and consistent limits that could help
children with discipline problems. Being accepted in a group can help raise
your self-esteem” said Bravo de Rueda. However, there are children with
discipline problems who do not know how to obey rules and can hinder the
proper functioning of a team. In this case, it is recommended that you first work
on your problem in individualized therapy and then introduce you to the group.

But not only sports are favorable for the education of children, but also other
types of activities. The specialist recommends group games, teamwork, artistic
activities, being part of a cast that represents a play, or even participating in
the school choir or band. "If the activities are well organized, under the direction
of a good teacher who sets limits and knows how to stimulate the students,
they will collaborate with the integral development of the children”, assures
Carmen Bravo.

Another factor that is important to highlight is predisposition before imposition.
Parents should not force a child to play a sport because they want it to. On the
contrary, the minor must show a real interest in said practice. In any case, they
can choose to guide you, highlighting the favorable points of each activity. “We
must inquire about the preferences of the child before forcing him to participate
in a sport that he does not like. If he doesn't agree, you can give reasons why
you think he should participate; for example, that it would be a good opportunity
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for him to show that he runs fast, or for him to meet new friends” says the
spokesperson for the Ricardo Palma Clinic.

Source: https://www.orientacionandujar.es/wp-content/uploads/2018/08/20-
Estupendos-Ejercicios-para-Secundaria-de-Comprensi%C3%B3n-
Lectora.pdf

Activity 1:
Read the text and choose the correct answer:

1. What do you think is the best title for the article?
a. The importance of sport in education
b. Let’s Play sports
c. Volleyball and football, sports stars.

2. Who say “The activities that are practiced in groups encourage the
collaboration of all the members, in order to obtain the triumph of the
team”?

a. Psychologist and therapist Carmen Bravo de Rueda
b. The sports specialist Santiago Vergara

c. Professor Rita Valdelomar

d. Physical education teacher Darwin Torres

3. According to the third paragraph, what do children learn from sports?
a. Towork in a team with discipline.
b. To make good use of time.
c. To help other unruly children.
d. To obey rules and respect agreements.

Activity 2:
Choose the correct answer with a tick ([J)

4. What is the main purpose of the article?
() Support children in the practice of sport.
() Recognize sport as a useful tool.
() Explain the benefits of sport for children.
() Guide parents not to impose their decisions.

5. What does the psychologist Carmen Bravo de Rueda think about the
subject?
() Itis important to play sports so that they have discipline, punctuality
and can work as a team.
( ) Itis not as important as studying college subjects.
( ) Itis good to play sports to burn fat.
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() Parents must register their children for any activity.

6. From the text it is concluded that parents should not impose the practice
of a sport, because ...
() children must show their own interest.
( ) Taxation is bad practice.
() Children will not work at ease.
() Children will not respect the rules.

Activity 3:
Answer with your own words.

7. ¢Estas de acuerdo con el punto de vista del autor? ¢ Por qué?

8. ¢Qué piensas de los padres que obligan a un nifio a practicar un deporte
gue no le gusta?

Activity 4.

Answer the questions:
9. ¢Cudl es la finalidad del texto?

10.¢,Qué opinas sobre este tipo de iniciativas, estas de acuerdo o
desacuerdo? ¢ Por qué?

11.;Cudl es la situacion que describe el texto?
12.¢Qué tipo de texto es este?

13.¢Qué relacidn tiene el texto con la problematica actual?
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TEXT N°2

WHY SHOULD SCHOOLS TEACH NUTRITION?

Source: https://www.orientacionandujar.es/wp-content/uploads/2018/08/20-
Estupendos-Ejercicios-para-Secundaria-de-Comprensi%C3%B3n-

Lectora.pdf

There is a huge gap in the current educational system, but no one realizes it
yet. Teachers spend years of their lives teaching reading and writing,
explaining math, science, and history. And do
not take this the wrong way, | believe that all
this is very valuable; Above all, it is important
to know about our past to understand who we
are today.

But what about the future? What about giving
our children skills that will benefit them greatly
for years to come? I'm talking about the skills
that they won't forget after the exam, skills
that, by keeping them in good physical and mental health, would allow them to
remember what they once learned. | am talking about nutritional training.

Know that what they eat influences their health. This is a very important topic
that, unfortunately, is not part of the education program. Think of the cases of
childhood obesity that continue to increase around the world due to poor diet.

Children have to learn about good nutrition during their formative years, before
bad childhood habits cannot be corrected. They have to understand what kinds
of food their bodies and brains need to develop fully.

But they also need someone to encourage them to do it both inside and outside
of school. Forcing them to "eat their vegetables" isn't exactly the motivation
they need from their parents. Instead, understanding that a balanced diet will
give them more energy, that they will learn more easily, that they will be
stronger and better in sports, are more convincing arguments for boys and girls
to eat in a healthy way.

Of course, a good nutritional education also has to be complemented with
sports activity. Therefore, Physical Education classes cannot be that
continuation of recess, made to play anything. This
school subject should teach students to improve their
physical condition and reinforce ideas about nutrition;
In addition, it should serve to get them out of a
sedentary lifestyle and make them more active and
enterprising.
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For all these reasons, | believe that parents have to motivate and contribute to
teaching students basic ideas about healthy eating in schools that will stay with
them for life.

Activity 1:
Choose the correct answer:

14.According to the text, why is it important to teach nutrition in schools?
a. Because it corrects bad eating habits.
b. Because it convinces children to eat vegetables.
c. Because it takes students out of a sedentary lifestyle.
d. Because it allows us to understand who we are today.

15.What is the thematic idea of the fourth paragraph of the text?
a. The food tastes of the students.
b. The arguments for eating vegetables
c. Motivation of parents in nutrition education.
d. The nutritional benefits.

16.Who is this text primarily aimed at?
a. To the parents.
b. To the Physical Education teachers.
c. To the teachers.
d. To the students.

Activity 2:
Put a tick ([J) where you think is correct

17.Why is it important for the author to talk about physical education in the
fifth paragraph of this text?
( ) Because a good diet allows students to perform in sports.
() Because physical activity complements the nutritional training of

students.
( ) Because having sporting achievements motivates students to eat

better.
( ) Because physical education is only treated as a continuation of

recess.

18.Why does the expression “eat your vegetables” appear with quotation
marks in this text?
( ) Because it reproduces what students respond to when they are forced

to eat healthy.
( ) Because it emphasizes the fact that children do not follow their

parents' recommendations.
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() Because it underscores the fact that parents are bad at motivating
good eating habits in their children.

() Because it reproduces what parents say when they force their
children to eat healthy.
Activity 3:
Answer the following questions

19. Segun tu criterio, ¢,cudl es el propdsito del texto?

20. ¢ Consumes alimentos que beneficien a tu cuerpo y mente? ¢ Cuales
son?

Activity 4:
21.¢Crees que el tema del articulo es relevante? ¢Por qué?

22. ¢ Esta de acuerdo con el punto de vista del autor sobre este tema?

¢ Por qué?

23.¢Qué sabias sobre lo que se menciona en el texto?

24. ¢ Quién escribiria este texto: un nifio, un especialista, un maestro,

un adulto, un joven?

25. ¢, Qué tipo de argumentos presenta el autor?
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TEXT N°3
LEGEND OF SUPAY, THE ANDEAN DEVIL

The supay, also known as zupay or Andean
devil, is an evil genius, a demon god
originating from the Aymara and Inca
mythologies of the Andean culture. His abode
was called supaihuasin, which in the
Quechua language alludes to the inert. The
supay is related to the witches and
Salamanca, a den that shares its name with
a prestigious Spanish university.

His adepts go to this underground cave to
learn all kinds of evil spells with which to ruin
the lives of others.

According to Andean myths, the sUpay arose from the essence of chaos,
therefore, he is rebellious and instigator by nature. He is highly feared due to
his ability to morph. He is commonly seen as a very well-dressed horseman:
his black clothes are adorned with gold and silver.

He wanders through the central and northern areas of Argentina. He appears
to travelers on Tuesday and Friday nights, the favorite days of witches and
sorcery. Then he takes them on a spree. After a few hours of tasty food and
drink, the supay proposes to his honoree a pact "difficult to resist": he offers
honors and riches for a defined time in exchange for his soul.

He can also appear as a wind called Huayra mayo, which when colliding with
another current causes a whirlpool, which originates in the middle of the
mountain and takes everything that comes its way. For this reason, when the
wind blows strong, fearful people say: “cross! cross! cross!" and they ask God
for the evil whirlpool to change course. The natives also speak of the little
supay, a mischievous dwarf who wanders through rural areas looking for
children to kidnap to prepare sorcery potions with them.

Source: https://www.orientacionandujar.es/wp-content/uploads/2018/08/20-
Estupendos-Ejercicios-para-Secundaria-de-Comprensi%C3%B3n-

Lectora.pdf
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Activity 1:
Chose the correct answer after read the text

26.The central theme of the text is:
a. Myths of northern Argentina.
b. Aymara legends.
c. The history of the supay.
d. The demons of the Andes.

27.The supay is known as:
a. Andean angel

A resident of the area

A horse

Andean devil

oo o

28.Where did the supay arose?

a. Is aperson

b. came out of a lake in the city

c. came down from the Andean mountains
d

. arose from the essence of chaos

Activity 2:
Choose the correct answer and put a tick ([1) on it

29.1In the context of the story, what is the appropriate synonym for adepts?
() Friends.
( ) Enemies.
( ) Disciples.
() Companions.

30. Which statement does not correspond to the text read?
() The supay is feared for its ability to metamorphose.
( ) The supay is presented on Tuesdays and Fridays, at any time of the
day.
() Another form of sipay abducts children to prepare potions.
( ) In his cave, the supay teaches evil spells to his followers.

Activity 3:
Answer the following questions.
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31..,Qué opinas de las personas que aceptan el pacto ofrecido por el
supay? Justifica tu respuesta.

32. ¢ Por qué el autor usa comillas en la expresion dificil de resistir?

33. ¢ Reconocerias al supay si se te aparece? Justifica tu respuesta

Activity 4:

34.¢Crees que el Supay es alguien bueno?

35. ¢ Cual es la situacion que describe el texto?

36. ¢ Qué tipo de texto es este?

37.¢Qué caracteristicas encontraste en este tipo de texto?

38.¢En qué lugar se desarroll6 el acontecimiento?

150



TEXT N° 4

ANDEAN FLAMENCO
Animal in danger of extinction

The Andean flamingo (Phoenicopterus
andinus) is considered a vulnerable bird
because, in the past, its population had a rapid
decline due to the exploitation and reduction of
its habitat. Although this situation has
improved, currently the longevity and low
reproduction rate of flamingos can mean that
the legacy of that damage continues to affect
future generations.

Characteristics:

This flamenco is also known as parihuana,
parina grande and jututu; in Bolivia, it is
called chururu. They have the typical shape of
flamingos, thin and thin legs, like the neck; its size is about 110 cm. Its
wingspan ranges from 1 to 1.6 meters, and its average weight is 2.2 kg.

They can travel great distances in search of wetlands in the breeding season
or for food, even during the incubation season and the raising of chickens.

Its plumage is light pink with some areas of more intense color and the rear
third of the body, black. The upper part of the chest is purple, and the bill is
half black, half yellow. It is the only species of flamingo that has yellow legs.

Flamingos communicate in many ways with each other; for example, they
spread their wings for a couple of seconds to greet each other by showing their
colors. They also stretch their neck, covering even their tail. Vocalizations are
also common; In addition, they have different sounds depending on what they
want to express.

They do not have many predators, perhaps the red or Andean fox (Lycalopex
culpaeus), which can feed on eggs or small flamingos. Other times, a large
bird of prey may hunt young specimens. In the same way, people have done
their thing: some miners hunted them thinking that their fat could cure
tuberculosis.

The Andean flamingo feeds mainly on algae and, like other flamingos, uses its
long beak to filter small food particles from the water. On the other hand, it
forms colonies to nest; the funny thing is that it lays only one egg, unless it is
attacked by predators, in which case it will lay another. Lays eggs mainly
between December and February. This one is pinkish white.

Flamingos tend to be monogamous for long periods. During courtship, males
display their bright, colorful plumage to females in an effort to get their
attention.
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Source : https://www.orientacionandujar.es/wp-content/uploads/2018/08/20-
Estupendos-Ejercicios-para-Secundaria-de-Comprensi%C3%B3n-

Lectora.pdf

Activity 1:
Chose the correct answer after read the text

39. At present, Andean flamenco is considered vulnerable due to...
a. The exploitation of their habitat.
b. Its low reproduction rates.
c. Indiscriminate hunting by people.
d. Predators that destroy their eggs.

40.1t is considered a predator of the Andean Flamencos:
a. The red fox.
b. The bird Lycalopex culpaeus.
c. The human being.
d. The fox of the Sierra.

41.1t does not belong to the characteristics of Andean flamingo.
a. Average weight of 2.2 kg.
b. Slim and fine neck.
c. Unique yellow-legged.
d. It communicates with a single sound.

Activity 2:
Put a tick (1) in the correct answer
42.What is the subtopic of the first paragraph?
() The characteristics of the Andean flamenco.
() The qualities of the Andean flamenco.
() The habitat of the Andean flamingo.
() The extinction of the Andean flamenco.

43. Andean flamingos communicate:
() They spread their wings, stretch their neck to their tail, vocalize
different sounds.
() They cross their necks, spread their wings, wag their tail.
() They wave their paws, stretch their necks to their tails, do a dance.
() They vocalize different sounds, do a dance, spread their wings.

44. Main food of flamingo
( ) Fishes
( ) Algae

152


https://www.orientacionandujar.es/wp-content/uploads/2018/08/20-Estupendos-Ejercicios-para-Secundaria-de-Comprensi%C3%B3n-Lectora.pdf
https://www.orientacionandujar.es/wp-content/uploads/2018/08/20-Estupendos-Ejercicios-para-Secundaria-de-Comprensi%C3%B3n-Lectora.pdf
https://www.orientacionandujar.es/wp-content/uploads/2018/08/20-Estupendos-Ejercicios-para-Secundaria-de-Comprensi%C3%B3n-Lectora.pdf

( ) Crabs
() Snails

Activity 3:
Answer the questions:

45.Mention the characteristics of the Andean flamenco:

46.Why do you think the author highlights some expressions with bold?

47.What do you think the author means by this word "nest"?

Activity 4.
Answer these questions.
48.¢De qué manera crees que podemos preservar la vida del flamenco
andino? ¢Por qué?

49.¢Reconocerias el flamenco andino en tu comunidad? ¢De qué
manera?

50. ¢ Cual es la situacion del flamenco andino?
51.¢Qué tipo de texto es este?

52.¢Cual es el propésito el texto?

153



3. Informe de validez y confiabilidad.

INFORME ESTADISTICO DE VALIDEZ “ACTITUDES”

La validez de los instrumentos se determin6 mediante el juicio de
jueces/expertos 0 método Delphi. Los jueces fueron: Lourdes Lisbeth
Ramirez Garcia (Experto 1), Johana Patricia Yalta Mera (Experto 2),
Blanca Azucena Vargas Flores (Experto 3). Los resultados de la revision se
muestran en la tabla de criterios para determinar la validez de un instrumento
de recoleccion de datos, para este caso el mismo que debe alcanzar como
minimo 0.80 en el coeficiente de correlacion calculado:

Criterios de evaluacién para determinar la validez de contenido del
instrumento de recolecciébn de datos a través del juicio de
jueces/expertos.

Estadisticos de confiabilidad para el cuestionario “actitudes hacia la

comprension lectora”

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N° de elementos
0,876 60

La confiabilidad del cuestionario “actitudes hacia la comprension lectora”,
coeficiente Alfa de Cronbach es 0,876 (0 87.6%) que es considerado confiable
para su aplicacion.

Nombre del instrumento: cuestionario de creencias hacia la comprension de
textos escritos en inglés
Formato de validaciéon por expertos
C.Cog.: Componente Cognitivo
C.A.: Componente Afectivo
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C. Con.: Componente Conductual

item Experto 1 | Experto 2 | Experto 3 | Investigador | Acuerdo
1 C.Cog. C.A. C.Cog. C.Cog. 1
2 C.A. C.Con. C.A. C.A. 1
3 C.Con. C.Con. C.A. C.Con. 1
4 C.A. C.A. C.A. C.A. 1
5 C.A. C.A. C.Con. C.Cog. 0
6 C.Con. C.A. C.Con. C.Con. 1
I C.A. C.Con. C.A. C.A. 1
8 C.A. C.A. C.Cog. C.A. 1
9 C.Con. C.A. C.A. C.A. 1
10 C.Cog. C.Cog. C.Con. C.Cog. 1
11 C.Con. C.Con. C.Cog. C.Con. 1
12 C.Cog. C.Cog. C.Cog. C.Cog. 1
13 C.A. C.A. C.A. C.A. 1
14 C.Cog. C.Con. C.Con. C.Con. 1
15 C.A. C.A. C.Cog. C.Cog. 0
16 C.A. C.A. C.Con. C.A. 1
17 C.A. C.A. C.Cog. C.A. 1
18 C.A. C.Cog. C.Cog. C.A. 0
19 C.Con. C.Con. C.A. C.Con. 1
20 C.Cog. C.A. C.A. C.A. 1
21 C.Cog. C.A. C.A. C.A. 1
22 C.A. C.A. C.A. C.A. 1
23 C.Cog. C.Cog. C.Cog. C.Cog. 1
24 C.A. C.A. C.A. C.A. 1
25 C.A. C.A. C.A. C.A. 1
26 C.Cog. C.Cog. C.A. C.Con. 0
27 C.Con. C.Cog. C.Con. C.Cog. 0
28 C.Cog. C.Cog. C.Cog. C.Cog. 1
29 C.Cog. C.A. C.Cog. C.Cog. 1
30 C.A. C.A. C.A. C.A. 1
31 C.Con. C.Con. C.A. C.Con. 1
32 C.A. C.Cog. C.Con. C.Cog. 0
33 C.A. C.A. C.A. C.A. 1
34 C.Con. C.Con. C.A. C.Con. 1
35 C.A. C.A. C.A. C.A. 1
36 C.A. C.A. C.Cog. C.A. 1
37 C.Con. C.A. C.A. C.A. 1
38 C.A. C.Con. C.Con. C.Con. 1
39 C.Con. C.Con. C.A. C.Con. 1
40 C.Cog. C.Con. C.Cog. C.Cog. 1
41 C.Cog. C.Cog. C.Con. C.Cog. 1
42 C.Con. C.A. C.Con. C.Con. 1
43 C.Cog. C.Cog. C.Con. C.Cog. 1
44 C.Cog. C.A. C.Cog. C.A. 0
45 C.A. C.A. C.A. C.A. 1
46 C.Con. C.A. C.Con. C.Con. 1
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item Experto 1 | Experto 2 | Experto 3 | Investigador | Acuerdo
47 C.Cog. C.Cog. C.Cog. C.Cog. 1
48 C.A. C.A. C.Cog. C.Cog. 0
49 C.Con. C.Cog. C.Cog. C.Cog. 1
50 C.Con. C.Con. C.Con. C.Con. 1
51 C.A. C.A. C.A. C.A. 1
52 C.A. C.Cog. C.Cog. C.Cog. 1
53 C.A. C.Con. C.A. C.A. 1
54 C.A. C.A. C.Con. C.A. 1
55 C.A. C.A. C.A. C.A. 1
56 C.Con. C.Cog. C.Cog. C.Cog. 1
57 C.Cog. C.Con. C.Cog. C.Cog. 1
58 C.Cog. C.A. C.Cog. C.Cog. 1
59 C.A. C.Con. C.Con. C.Con. 1
60 C.Cog. C.Cog. C.Con. C.Cog. 1
Total 52/60*100
indice 86,666

VALIDEZ DEL CUESTIONARIO “ACTITUDES HACIA LA COMPRENSION
LECTORA”

Interpretacion de la validez: De acuerdo a los instrumentos revisados por
los jueces. Coincidieron 52 de 60 items y como se puede observar en la tabla
anterior, se obtuvo una validez del 86.666 en el cuestionario de actitudes hacia
la comprension lectora; encontrandose dentro del parametro del intervalo

establecido; considerandose como Validez Buena.
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INFORME ESTADISTICO DE VALIDEZ “CREENCIAS”

La validez de los instrumentos se determinG mediante el juicio de
jueces/expertos o meétodo Delphi. Los jueces fueron: Lourdes Lisbeth
Ramirez Garcia (Experto 1), Johana Patricia Yalta Mera (Experto 2),
Blanca Azucena Vargas Flores (Experto 3). Los resultados de la revision se
muestran en la tabla de criterios para determinar la validez de un instrumento
de recoleccion de datos, para este caso el mismo que debe alcanzar como
minimo 0.80 en el coeficiente de correlacion calculado:

Criterios de evaluacién para determinar la validez de contenido del
instrumento de recoleccion de datos a través del juicio de
jueces/expertos

Estadisticos de confiabilidad para el cuestionario “Creencias hacia la

comprension lectora”

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
, 794 90

La confiabilidad del cuestionario “Creencias hacia la comprension lectora",
coeficiente Alfa de Cronbach es 0,794 (0 79,4%) que es considerado confiable

para su aplicacion.

Nombre del instrumento: cuestionario de creencias hacia la comprension de

textos escritos en inglés

Formato de validacion por expertos
C.F.: Creencias Facilitadoras
C.O.: Creencias obstaculizadoras

C.N.: Creencias Neutras
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item Experto 1 | Experto 2 | Experto 3 | Investigador | Acuerdo
1 C.O. C.F. C.0. C.O0. 1
2 C.F. C.F. C.O. C.F. 1
3 C.O. C.O. C.O. C.F. 0
4 C.N. C.F. C.F. C.N. 0
5 C.F. C.F. C.F. C.F. 1
6 C.F. C.F. C.F. C.F. 1
7 C.F. C.F. C.F. C.F. 1
8 C.O. C.O. C.O. C.O. 1
9 C.F. C.N. C.F. C.F. 1
10 C.O. C.O. C.O. C.O. 1
11 C.N. C.0. C.O. C.0. 1
12 C.O. C.O. C.O. C.O. 1
13 C.O. C.0. C.0. C.O0. 1
14 C.O. C.N. C.F. C.O. 0
15 C.O. C.O. C.N. C.O. 1
16 C.N. C.N. C.N. C.N. 1
17 C.N. C.N. C.F. C.N. 1
18 C.N. C.N. C.O0. C.N. 1
19 C.O. C.O. C.O. C.O. 1
20 C.N. C.F. C.N. C.N. 1
21 C.F. C.N. C.F. C.N. 0
22 C.N. C.N. C.N. C.N. 1
23 C.F. C.F. C.F. C.F. 1
24 C.F. C.F. C.F. C.F. 1
25 C.N. C.N. C.F. C.N. 1
26 C.F. C.O. C.N. C.F. 0
27 C.N. C.O. C.N. C.N. 1
28 C.F. C.F. C.F. C.F. 1
29 C.F. C.F. C.F. C.F. 1
30 C.F. C.F. C.N. C.F. 1
31 C.O. C.O. C.N. C.O. 1
32 C.N. C.N. C.N. C.N. 1
33 C.O. C.0. C.N. C.0. 1
34 C.O. C.O. C.O. C.O. 1
35 C.F. C.O. C.O. C.O. 1
36 C.N. C.N. C.N. C.N. 1
37 C.O. C.O. C.O. C.O. 1
38 C.N. C.F. C.N. C.N. 1
39 C.F. C.N. C.N. C.N. 1
40 C.F. C.F. C.F. C.F. 1
41 C.N. C.N. C.F. C.N. 1
42 C.N. C.N. C.N. C.N. 1
43 C.F. C.F. C.F. C.F. 1
44 C.N. C.F. C.N. C.N. 1
45 C.N. C.N. C.F. C.N. 1
46 C.O. C.O. C.O. C.O. 1
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item Experto 1 | Experto 2 | Experto 3 | Investigador | Acuerdo
47 C.N. C.N. C.F. C.N. 1
48 C.F. C.F. C.F. C.N. 0
49 C.O. C.O. C.O. C.O. 1
50 C.N. C.N. C.O. C.N. 1
51 C.N. C.N. C.N. C.N. 1
52 C.N. C.O. C.N. C.N. 1
53 C.O. C.N. C.F. C.O. 0
54 C.N. C.F. C.N. C.N. 1
55 C.O. C.O. C.O. C.O. 1
56 C.O. C.N. C.O. C.O. 1
57 C.F. C.F. C.F. C.F. 1
58 C.O. C.O. C.N. C.O. 1
59 C.O. C.O. C.O. C.O. 1
60 C.O. C.O. C.O. C.O. 1
61 C.F. C.F. C.F. C.F. 1
62 C.F. C.N. C.F. C.F. 1
63 C.F. C.F. C.N. C.F. 1
64 C.O. C.F. C.N. C.O. 0
65 C.F. C.O. C.O. C.F. 0
66 C.O. C.F. C.F. C.F. 1
67 C.F. C.N. C.F. C.F. 1
68 C.F. C.N. C.F. C.F. 1
69 C.F. C.F. C.F. C.F. 1
70 C.O. C.F. C.N. C.O. 0
71 C.F. C.F. C.F. C.F. 1
72 C.F. C.F. C.F. C.F. 1
73 C.F. C.N. C.N. C.N. 1
74 C.F. C.F. C.N. C.F. 1
75 C.N. C.F. C.F. C.F. 1
76 C.O. C.O. C.N. C.O. 1
77 C.O. C.O. C.O. C.O. 1
78 C.O. C.O. C.O. C.O. 1
79 C.N. C.F. C.N. C.N. 1
80 C.O. C.N. C.O. C.O. 1
81 C.O. C.O. C.O. C.O. 1
82 C.F. C.F. C.O. C.F. 1
83 C.N. C.F. C.F. C.F. 1
84 C.N. C.N. C.F. C.N. 1
85 C.O. C.O. C.F. C.N. 0
86 C.N. C.F. C.N. C.N. 1
87 C.F. C.O. C.F. C.F. 1
88 C.N. C.F. C.N. C.N. 1
89 C.N. C.N. C.F. C.N. 1
90 C.O. C.N. C.F. C.O. 0
Total 78/90*100
indice 86,666

Adaptado de Hurtado de Barrera, 2010.
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VALIDEZ DEL CUESTIONARIO “CREENCIAS HACIA LA COMPRENSION
LECTORA”

Interpretacion de la validez: De acuerdo a los instrumentos revisados por
los jueces. Coincidieron 78 de 90 items y como se puede observar en la tabla
anterior, se obtuvo una validez del 86.666 en el cuestionario de actitudes hacia
la comprension lectora; encontrandose dentro del parametro del intervalo
establecido; considerandose como valido con un puntaje de confiabilidad

correspondiente del alfa Cronbach de ,794, que representa a un 79.4%.
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INFORME ESTADISTICO DE VALIDEZ

La validez de los instrumentos se determin6 mediante el juicio de
jueces/expertos o0 método Delphi. Los jueces fueron: Lourdes Lisbeth Ramirez
Garcia, Johana Patricia Yalta Mera, Blanca Azucena Vargas Flores. Los
resultados de la revision se muestran en la tabla de criterios para determinar
la validez de un instrumento de recoleccion de datos, para este caso el mismo

que debe alcanzar como minimo 0.80 en el coeficiente de correlacién
calculado:

Criterios de evaluacién para determinar la validez de contenido del

instrumento de recoleccion de datos a través del juicio de

jueces/expertos
INSTRUMENTO
N.© EXPERTO Prueba de comprension lectora

[tems Correctos %

1 Lour(?es Lisbeth Ramirez 59 38
Garcia

2 | Johana Patricia Yalta Mera 52 90

3 Blanca Azucena Vargas 52 91
Flores

TOTAL 269

VALIDEZ DE LA PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA = 269/3 = 89%

Interpretacion de la validez: de acuerdo a los instrumentos revisados por los
jueces se obtuvo una validez del 89.00% en la prueba de comprension lectora;
encontrandose dentro del parametro del intervalo establecido;

considerandose como Validez Buena.

CONFIABILIDAD DE LA PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA
La confiabilidad para la prueba de comprension lectora, se llevd a cabo
mediante el método de intercorrelacion de items cuyo coeficiente es el Alfa de

Cronbach, luego de una prueba piloto; los resultados obtenidos se muestran
a continuacion.
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Estadisticos de confiabilidad para la prueba de comprension lectora

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
0,862 52

La confiabilidad de la prueba de comprension lectora, coeficiente Alfa de
Cronbach es 0,862 (0o 86.2%) que es considerado confiable para su

aplicacion.
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Universidad Nacional de la Amazonia Peruana

iencias de la Educacion y Humanidades

Facultad de C i
ucacién Secundaria

Escuela profesional de Ed

Constancia de validacion

Yo, Lourdes Lisbeth Ramirez Garcia, DNI 05417905 de profesion docente, y ejerciendo
tiva Primaria

actualmente como docente del Area de Inglés, en la institucion Educa
“Sagrado Corazon”, hago constar que he revisado, con fines de validacion, el

Secundaria
instrumento ACTITUDES disefiado por la investigadora Gabriela Francisca Torres

Grandez, y luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes

apreciaciones:
f Deficiente | Aceptable , Excelente

/angruencia item- I X
dimension
/ Amplitud de X
contenidos ! I
Fdaccién de los I ; X
items
{ Precision de los ’ ] X
items
[ Ortografia [ | X
! Presentacion f ’ X

En la ciudad de Iquitos, a los 21 dias del mes Setiembre de 2021

-

e

Firma del eXperto validador

Adapt
ptado de Hurtado de Barrerg (2010)
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Constancia de validacion

Yo Daniela Raquel Acuiia Soto, DNI 43726645, de profesion docente y ejerciendo
actualmente como docente en la institucion ICPNA, hago constar que he revisado, con
fines de validacion, el instumento ACTITUDES disefiado por la investigadora Gabriela
Francisca Torres Grandez, y luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo

formular las siguientes apreciaciones:

Deficiente

Aceptable Excelente

Congruencia item- dimensién

X

Amplitud de contenidos

X

Redaccion de los items

Precision de los items

Ortografia

Presentacion

XX [X|X

En la ciudad de Iquitos, a los 23 dias del mes de setiembre de 2021.

Fima del €Xxperto validador

Adaptado de Hurtado de Barrera
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Constancia de validacion

Yo, Daniela Raquel Acuiia Soto, DNI 43726645, de profesion docente y ejerciendo
actualmente como docente en la institucion ICPNA, hago constar que he revisado, con
fines de validacion, el instrumento CREENCIAS disefiado por la investigadora Gabriela

Francisca Torres Grandez, y luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo
formular las siguientes apreciaciones:

Deficiente | Aceptable Excelente
Congruencia item- dimension X
Amplitud de contenidos X
Redaccién de los items X
Precision de los items
Ortografia
Presentacion

En la ciudad de Iquitos, a los 23 dias del mes de setiembre de 2021.

Firma del experto validador

Adaptado de Hurtado de Barrera (2010)
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Constancia de validacion

Yo, Johana Patricia Yalta Mera, DNI 44004210 de profesion docente, y ejerciendo
actualmente como docente del Area de Inglés, en la institucion Educativa Liceo Naval C.
de N. Francisco Carrasco, hago constar que he revisado, con fines de validacion, el
instrumento ACTITUDES disefiado por la investigadora Gabriela Francisca Torres
Grandez, y luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes

apreciaciones:
Deficiente | Aceptable | Excelente

Congruencia item- X
dimension

Amplitud de contenidos X
Redaccion de los items X
Precision de los items X
Ortografia X
Presentacion X

En la ciudad de Iquitos, a los 25 dias del mes Setiembre de 2021.

Firma del experto validador

Adaptado de Hurtado de Barrera (2010)
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Constancia de validacion

Yo, Johana Patricia Yalta Mera, DNI 44004210 de profesion docente, y ejerciendo
actualmente como docente del Area de Inglés, en la institucién Educativa Liceo Naval C.
de N. Francisco Carrasco, hago constar que he revisado, con fines de validacion, el
instrumento CREENCIAS disefiado por la investigadora Gabriela Francisca Torres

Grandez, y luego de hacer las observaciones pertinentes, puedo formular las siguientes

apreciaciones:
Deficiente | Aceplable Excelente
Congruencia item- dimension X
Amplitud de contenidos X
Redaccion de los items X
Precision de los items X
Ortografia X
Presentacion X

En la ciudad de Iquitos, a los 25 dias del mes Setiembre de 202t.

:

Firma del experto validador

Adaptado de Hurtado de Barrera (2010)
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1. DATOS GENERALES

Apellidos y nombres del experio: Lourdes
Cargo e institucion donde labora:
Nombre del Instrumento evaluado: VALIDACION
Autor (es): Gabriela Francisca Torres Grandez

Lisbeth Ramirez Garcla
- 1.E.P.S. "Sagrado Corazon”

2. ASPECTOS DE VALIDACION

CONSTANCIA DE VALIDACION

—_— e TALVAAVIMNY

CUALITATIVA DE INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

Cieios Indicadores Deficiente Aceptable Buena | Excelente J
26 | 35|40 (45|50 [55[58 (616467 ]|70]74 78 | 82 | 8610|9395 |99
3039|4449 |54 |57(60(63[66|69|73|77]81 858992 ¢5 38100
Suficiencia | Comprende los aspectos en cantidad y calidad. 8 | |
Pertinencia ‘ Adecuado para medir el estado actual de la variable. & [
E,\ar'\dad Es formulado con lenguaje apropiado a la unidad | 88 ‘ l
informante. L 1]
Vigencia Adecuado a los avances de la ciencia, tecnologia y 84 | |
linea de investigacion [ |
Objetividad | Esta expresado en habilidades observables | 19t | \
Coherencia | Entre dimensiones, indicadores e items | 1 L] 1% 1] \
Consistencia | Basado en aspectos tedricos cientificos de la variable. \ \ \ \ \ \ \ L
Estructura | Existe una organizacion légica de los items |1 1] L1 1] | 1 1 1 sy | I
Metodologia | El instrumento responde al propésito de la \ \ \ \ \ \ \ \ \ \ \ \ 92 \ \ \ W
investigacion.

3. OPINION DE APLICABILIDAD DEL INSTRUMENTO: PUEDE APLICAR EL INSTRUMENTO

4. PROMEDIO DE VALORACION: 88,88
En Iquitos, 21de Setiembre de 2021

D.N.I. N° 05417905

Teléfono mévil N°: 94558770
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CONSTANCIA DE VALIDACION

5 DATOS GEMERALES

Apellidos y nombres del experto: Daniela Raquel Acufia Soto
Cargo e inshilucin donde labora: Docenbe en JSPNA

Nombre del Instrumento evaluado: VALIDACION CUALITATIVA DE INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

Autar (es) . Gabriala Francisca Torres Grandaz
6. ASPECTO DE VALIDACION .
Crilerios Indicadares Deficiente Aceptable Buena Excelente
26|35 40| 45|50 (55|56 |61 | 64|67 70|74 |78 62|56 90|83 96] 99
: 30|39 |44 149 |54 |57 |60| 63|66 (6973|7781 (85|69 )92 95|98/ 100
Suficiencia | Comprende los aspeclos en cantidad y calidad. %0
Perfinencia | Adecuado para medir el estado actual de la vadable. az
Claridad Es formulado con lenguaje apropiado a la unidad a3
informanie.
Vigencia Adecuado a los avances de la ciencla, tecnalagiay &4
linea de investigacion
Cbjelividad | Esta expresado en habilidades obzemnvables a3
Coherencia | Entre dimensiones, indicadores e items 82
Consistencia | Basado en aspectos tedricos cientificos de |2 variable. a1
Estructura Existe una organizacidn logica de los tems [F
Melodologia | El instrumento responde al propésito de la 93
investigacian, - ] _
7. OPINIGN DE APLICABILIDAD DEL INSTRUMENTQ: PUEDE APLICAR EL INSTRUMENTO

8. PROMEDIO DE VALORACION: 51,3
En louitos, 23 de Setiembre de 2021

N*: Teléfono mévi

| D.N.I. N* 43726645
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CONSTANCIA DE VALIDACION
9. DATOS GENERALES

Apellidos y nombros dol oxporto: Johana Patricla Yalla Mora
Cargo o Inslllucton dondo labora: Liceo Naval C, de N, Franclsco Carrasco
Nombro dol Insirumento ovaluado: VALIDACION CUALITATIVA DE INSTR

UMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION
Aulor (es) : Gabrlela Franclsca Torres Grandoz
10. ASPECTO DE VALIDACION
Criterios Indicadores Deficlente Aceptable Buena Excelente
26 | 3514014550 (5558 (61|64 67|70 74]78]82]86 96|93 |96 | 99
30 |39 |44 |49 |54 |57 |60 |63 | 66|69 73|77 818589 9219598 | 100
Suficiencla | Comprende los aspeclos en cantidad y calidad. 88|
LPertlnencla Adecuado para medir el estado actual de la vanable. 90
Claridad Es formulado con lenguae apropiado a la unidad 93
informante.
Vigencia Adecuado a los avances de la ciencia, tecnologia y 90
linea de investigacion
Objetividad | Esta expresado en habilidades observables 92
Coherencia | Entre dimensiones, indicadores e items 86
Consistencia | Basado en aspectos tedricos cientificos de la variable. 91
Estructura Existe una organizacion logica de los items 89
Metodologia | El instrumento responde al propésito de la 93 ——
investigacion.
11, OPINION DE APLICABILIDAD DEL INSTRUMENTO: PUEDE APLICAR EL INSTRUMENTO

12. PROMEDIO DE VALORACION: 90,3
En lquitos, 25 de Setiembre de 2021
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