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RESUMEN

El Programa de Matematicas, este método innovador parte de la base de que
las matematicas son y deben ser el resultado de la actividad humana. En
consecuencia, el desarrollo del conocimiento matematico debe comenzar con
experiencias concretas y, a medida que se vayan aprendiendo las
abstracciones a lo largo de la educacion secundaria, se iran eliminando los
objetos fisicos en funcién del avance de cada estudiante. Mientras que la
conversacion, la interaccion con los compafieros y el profesor ayudaran al
aprendizaje y al desarrollo de la informacion. Sera capaz de resolver los
problemas que se le planteen mediante el uso de soluciones preliminares, la
comparacion de resultados, la aplicacion de algunos procedimientos o la
propia conceptualizacion de las matematicas mediante la confrontacion de
puntos de vista a partir de experiencias concretas.

El estudio se recogera de una sola vez utilizando un instrumento aplicado a
los profesores de matematicas del primer grado de secundaria de las
instituciones educativas de San Juan. El tipo de investigacion es correlacional-
transversal, ya que pretende relacionar la variable proceso de ensefianza con
el aprendizaje de los estudiantes.

El nivel es muy alto en el 67% de los resultados, pero estas cifras difieren en
funcion de los elementos de desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje que
se detallan en los resultados.

Palabras clave: Ensefianza de los nimeros, método constructivista.
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ABSTRACT

The Mathematics Program, this innovative method is based on the basis that
mathematics is and should be the result of human activity. Consequently, the
development of mathematical knowledge must begin with concrete
experiences and, as abstractions are learned throughout secondary education,
physical objects will be eliminated depending on the progress of each student.
While conversation, interaction with classmates and the teacher will help
learning and the development of information. You will be able to solve the
problems that arise through the use of preliminary solutions, the comparison
of results, the application of some procedures or the conceptualization of
mathematics itself through the confrontation of points of view based on
concrete experiences.

The study will be collected in one go using an instrument applied to
mathematics teachers of the first grade of secondary school at the educational
institutions of San Juan. The type of research is correlational-transversal, since
it aims to relate the variable teaching process with student learning.

The level is very high in 67% of the results, but these figures differ depending
on the elements of teaching and learning development detailed in the results.

Keywords: Teaching numbers, constructivist method.
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INTRODUCCION

Debido a que se adquirirdn, desarrollaran y construirdn una gran cantidad de
habilidades, destrezas y conocimientos necesarios para que un individuo
participe en la sociedad de la que forma parte, asi como porque los
conocimientos que ha aprendido en la escuela se utilizardn en su vida
cotidiana constante, el proceso educativo requiere un analisis continuo. Para
desarrollar las capacidades mentales que permitan al estudiante un
aprendizaje continuo y autébnomo de los problemas préacticos de la vida
cotidiana, es fundamental comprender como funciona el proceso de
ensefianza-aprendizaje de las mateméaticas. Si no se consigue este objetivo,
recogido en el programa de educacién secundaria, el instructor debe

reflexionar sobre el disefio del proceso educativo.

La cuestion de la educacién y el aprendizaje dado que los programas, los
contenidos, las técnicas de ensefianza y las ideas de aprendizaje han sido
objeto de continuas revisiones en un esfuerzo por elevar el nivel del proceso
educativo, las matematicas han sido objeto de estudio en innumerables
ocasiones. A la luz de esta evolucion, se reintrodujo el siguiente pasaje para

examinar los cambios significativos que se han producido:

El nuevo plan de estudios de mateméticas de 1995, que se esta elaborando
actualmente, se basa en el constructivismo porque se espera que los
estudiantes partan de sus experiencias y apliqguen sus construcciones,
razonamientos y habilidades a problemas concretos de su cultura; hay una

interaccién con los compafieros, los profesores y el entorno.

La presente investigacion beneficiard de manera directa a los estudiantes del
primer grado de educacion secundaria de las Institucion Educativa del Distrito

de San Juan, asi mismo a los profesores y padres de familia en general.

El aporte del estudio sera Tedrico-Practico, ya que se aprovecharan las
diferentes tedricas de la matematica y su respectiva aplicacion practica en las

aulas como en el quehacer diario del estudiante.

Martinez Lugo, C (2004). Llega a las siguientes conclusiones:



Los cuatro métodos pedagdgicos mas utilizados fueron los siguientes:

e Maneja varios enfoques y emplea procedimientos tradicionalistas.

e Gestiona varias estrategias y hace uso de practicas convencionales.

e Gestiona el constructivismo Yy utiliza tanto métodos convencionales como
constructivistas.

e Maneja el constructivismo y lo integra con el tradicionalismo en su

instruccion.
Los objetivos de la investigacion son:

e Conocer el método de ensefianza de los nimeros que los instructores de
las instituciones educativas del Distrito de San Juan emplean con mayor
frecuencia en el primer grado.

e Determinar, a través de la implementacion del método constructivista, los
grados de aprendizaje matematico de los estudiantes de primer grado de
la escuela superior de las Instituciones Educativas de San Juan.

e Comparar los dos métodos de ensefianza de las matematicas a los
estudiantes de primer grado de la escuela intermedia de la Institucion

Educativa del Distrito de San Juan para relacionar su grado de instruccién.



CAPITULO II: MARCO TEORICO

1.1. Antecedentes.

Martinez Lugo, C (2004). E su estudio llega las siguientes conclusiones: Los

cuatro métodos pedagoégicos mas utilizados fueron los siguientes:

e Maneja multiples estrategias y hace uso de practicas convencionales.

e Utiliza métodos constructivistas y tradicionalistas al tiempo que gestiona
multiples técnicas.

e Controla el método constructivista a la vez que utiliza préacticas
conservadoras.

e Gestiona el constructivismo y utiliza métodos de instruccion tanto

convencionales como constructivistas.

En consecuencia, entendemos que el tradicionalismo es el método mas
popular porgue no existe conexidn entre el enfoque del profesor y la
metodologia de instruccion. Asimismo, ambas técnicas se aplican

simultaneamente. La estrategia es desconocida para algunos instructores.

Se observaron tres niveles en los individuos objeto de estudio: La

organizacién controla el conocimiento o la habilidad,

e Mediante la presentacion de imprecisiones, el grupo logra el aprendizaje,

y el grupo es dirigido por un sistema de aprendizaje intermediario.

Aungque hubo algunas materias especificas que no se alcanzaron y las que
son fundamentales para la continuacion de los grados posteriores no tienen
porcentajes 6ptimos, en general los grupos alcanzaron niveles 6ptimos porque
ninguno de los grupos demostré un dominio nulo del aprendizaje. Dado que
la relacion hipotetizada entre ambos es nula, podemos concluir que el método
de ensefianza no influye en el grado de aprendizaje porque, aunque se
alcance el nivel mas alto de aprendizaje, éste puede lograrse manejando los
enfoques, ya sean tradicionalistas, constructivistas o cualquier otro tipo de

procedimiento.



Porque la metodologia constructivista esta referenciada en los nuevos planes
e iniciativas. Aunque también se puede argumentar que ninguno de los
métodos empleados en el proceso de ensefianza es ineficaz, es crucial que

la estrategia se adhiera al método de ensefianza.

Para ser conscientes de la construccidon del conocimiento que estan creando
los estudiantes, los profesores deben implicarse mas en el proceso de
evaluacion. Por ejemplo, utilizando estrategias de evaluacion analitica para
seguir el desarrollo de los contenidos en cada estudiante (de forma

sistematica).

Otros factores externos al aula, como el entorno social del estudiante, la
ubicacion del centro, la permanencia del instructor, etc., influyen
positivamente en el grado de aprendizaje. Es posible llevar a cabo
investigaciones adicionales para determinar como afectan estas variables

externas al aprendizaje.
1.2. Bases teoricas.

Matematicas en el primer grado y el proceso educativo. Ubicacion del

estudio
A). Programa de estudio, educacion secundaria.

Desde 1995, el gobierno peruano ha desarrollado nuevos planes y programas,
asi como ha mejorado la capacitacién de los docentes, los nuevos métodos
de ensefanza, la articulacion de los niveles educativos que conforman la
educacién basicay la experiencia e iniciativa de los maestros para adaptar los
contenidos a la realidad local y regional. Lograr una educacion de calidad es
uno de los objetivos del gobierno.

1.- Contenidos del Plan de estudios nuevo.

Organizar la ensefianza y el aprendizaje de la materia fundamental es el
objetivo del plan de estudios y de los programas tematicos que lo componen.

Ello contribuird a garantizar que los estudiantes:

a). Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales (lectura,

expresion oral, busqueda y seleccion de informacion, aplicacion de las



matematicas a la realidad) que les permitan aprender de forma permanente y
autdénoma, asi como actuar con eficacia e iniciativa en las cuestiones practicas
de la vida cotidiana, el curriculo y los programas de las asignaturas que lo
componen.

b). Obtener los conocimientos basicos necesarios para comprender los
fendmenos naturales, especialmente aquellos que repercuten en la proteccion
del medio ambiente, la preservacion de la salud y el uso racional de los
recursos naturales, asi como los que ofrecen una imagen clara de la
topografia y la historia del Peru.

c). Desarrollarse éticamente mediante la aplicacion de valores en la
propia vida, en las interacciones con los demas y en su papel como parte de
la sociedad en general.

d). Formar actitudes que fomenten el disfrute y el respeto de las artes, la

actividad fisica y el atletismo.

Uno de los principales objetivos del plan de estudios y los programas es
fomentar las habilidades necesarias para el aprendizaje permanente, vincular
el desarrollo de las capacidades intelectuales con la adquisicion de
conocimientos y conectar los conocimientos fundamentales mediante la
reflexion. intentando eliminar la distincién tradicional entre instruccion

instructiva e instruccion constructiva.

Se prevé gue la escuela garantice que los estudiantes tengan una base sélida
en lectura, escritura, aritmética basica y la capacidad de elegir y utilizar la
informacion, ademas de impartir nuevos conocimientos. Ademas de poder
participar en actividades sociales y culturales en las que el nifio aplique los
conocimientos aprendidos en el entorno en el que vive, ya sea jugando,
comprando o0 en sus conversaciones; reflexionando cuando busque los
elementos que sean necesarios; las matematicas se aplicaran en si mismas

de una forma mas préctica que tedrica.
2.- Programa de Matematicas.

El Programa de Matematicas tiene una nueva estrategia, que debe ser la base
de los actuales esfuerzos instructivos. Este nuevo método asume que las

matematicas son y deben ser el resultado de la actividad humana. Como



resultado, el desarrollo del conocimiento matematico debe comenzar con
experiencias concretas, y a medida que los estudiantes progresan en la
escuela secundaria y adquieren una comprension de las abstracciones, los
objetos fisicos pueden ser reemplazados. Considerando que la conversacion,
la interaccion con los comparieros y el profesor ayudaran al aprendizaje y al
desarrollo de la informacion. Sera capaz de resolver problemas cientificos,
técnicos, artisticos y de la vida cotidiana que apoyaran la resolucién de
problemas que se le presenten confrontando puntos de vista a partir de
experiencias concretas. Estos problemas pueden resolverse a través de
soluciones iniciales, por comparacion de resultados, aplicacion de algunos

procedimientos o conceptualizacién de las propias matematicas.

Segun el plan de estudios, se espera que los estudiantes alcancen los
siguientes objetivos fundamentales en matematicas cuando terminen la

ensefanza secundaria:

Utilice los nameros para ayudarle a identificar, formular y resolver
problemas.

e Esperary confirmar resultados.

e Expresar conocimientos matematicos y comprenderlos.

e Visualizar el espacio.

e Fomentar los resultados de la medicién y el calculo.

e Utilizar herramientas especificas de medicién, esbozo y calculo.

e Aplicar diversas formas de légica, como la sistematizacion y la extension

de técnicas y tacticas, al pensamiento abstracto.

Ademas, se espera que los estudiantes desarrollen un interés por las
matematicas, descubran su valor y las utlicen como herramienta para
identificar, plantear y resolver cuestiones que surgen en una variedad de

entornos que les resultan interesantes.

En el primer grado es donde se inicia la construccion de contenidos para
finalmente lograr lo expresado anteriormente, de ahi la importancia de esta
asignatura. Para lograr estos objetivos, los materiales didacticos se organizan
con base en seis vectores tematicos que permitiran organizar la ensefianza al

mismo tiempo que se intenta construir habilidades y destrezas. Estos



materiales se eligieron basandonos en nuestra comprension de cOmo crece
cognitivamente la mente de los nifios y los pasos que dan para aprender y

construir determinadas ideas matematicas. Estos son los seis ejes:

Los numeros sus relaciones y sus operaciones. Las seis clases trabajan en

esta via, que abarca los siguientes temas: un conocimiento profundo de los
nameros y sus simbolos; el significado y la utilidad de las operaciones en la
resolucién de problemas. La base del nuevo programa es la resolucion de
problemas, y el grado de complejidad aumenta en proporcion a la variabilidad

en la resolucion de problemas y a las posibles conexiones entre los datos.

Medicion. Las seis clases trabajan en este eje, cuyo objetivo es desarrollar
ideas a través de actividades practicas, reflexiones y puesta en comun de
resultados. Este eje incluye: La cuantificacién, el concepto de unidad de
medida y el estudio de las magnitudes.

Geometria. Este eje se trabaja a lo largo de toda la primaria, y temas como
situar al estudiante en relacion con su entorno, lograr la representacion en el
plano, y potenciar el manejo y la percepciéon del espacio y las formas son

algunos de los temas que se tratan.

Tratamiento de la informacién. Este eje incluye las seis clases y se utiliza para

evaluar, seleccionar y almacenar datos cuantitativos utilizando diferentes
técnicas visuales. Los datos cuantitativos son necesarios para responder a las
cuestiones. Los ejes y temas mencionados hasta ahora son los que inician los
profesores de primer curso; es responsabilidad de los demas profesores
desarrollarlos y reforzarlos. Esto pone de manifiesto la importancia de una
base sodlida para la ensefianza y el aprendizaje de los contenidos
matematicos; si existe un estilo de ensefianza mecanico y poco constructivo,
sera mas dificil comprender los contenidos graduales que se impartan, asi

como la escasa aplicacion de los mismos.

Procesos de cambio. A partir de cuarto curso, esta linea se profundiza en las

clases superiores. Se tratan los siguientes temas: Conceptos racionales,
varianza proporcional y no proporcional, y esto se hace utilizando tablas,

diagramas, etc.



La prediccion y el azar. Los estudiantes de tercer curso piensan en esta

dimensién porque quieren investigar escenarios aleatorios y determinar qué

es probable que ocurra y qué no en diversas ocasiones.

En este nuevo programa se rescata el planteamiento y resolucion de
cuestiones como método de construccion de contenidos matematicos, y se
han introducido cambios significativos en la eliminacion, inicio y profundidad
de los contenidos.

a) El programa de matematicas en el primer grado.

El programa de estudios de matematicas para el primer curso incluye cuatro
ejes, cada uno con su propio conjunto de contenidos. Estos componentes se
tuvieron en cuenta a la hora de elaborar el instrumento de recogida de datos,
que también se utilizara para evaluar el grado de comprension matemética de

los estudiantes.
b) Los numeros, sus relaciones y sus operaciones.

NUumeros Naturales.

o Numeros entre 1 y 100 (contar, agrupar y desagrupar en decenas y
unidades, leer y escribir, orden de la serie numérica, predecesor y
sucesor de un numero y valor posicional).

- Una vision general de los numerales numéricos.
- Planteamiento y respuesta de problemas basados en la nota
utilizando diversas técnicas.

- ElI método estandar de suma y resta sin modificaciones.

Medicidon

Longitud vy areas.

o Comparacion directa e indirecta de dimensiones.

o Superposicion de dos imagenes para comparar sus superficies.

o Utilizacion de unidades de medida arbitrarias para determinar
distancias.

o Volumen, peso y duracion.



o Una evaluacion directa de las capacidades de carga.

o La medicion directa del peso de dos cosas.

o Comparacion del peso de dos objetos utilizando una balanza.

o Célculo del peso y el volumen de un objeto utilizando unidades de
medida aleatorias.

o Las expresiones "antes y después”, "ayer, hoy y mafiana" y "mafiana,
tarde y noche", todas ellas utilizadas en relacion con tareas cotidianas.

o Acontecimientos que suceden a lo largo de una semana.

Geometria

Ubicacion espacial

o Geogréficos (del estudiante en relacién con su entorno, del estudiante
en relacion con otros seres u objetos de objetos o seres entre si, y uso
de las expresiones "arriba, abajo, atras, derecha, izquierda").

o Explicacion de como se representan los desplazamientos en una

superficie.

Cuerpos geométricos

o La representacion de cosas del entorno mediante diversas técnicas.

o La categorizacion de objetos segun diversas normas (por ejemplo, los
gue ruedan y los que no ruedan).

o La construccion de algunos organismos utilizando diversas técnicas

(plastilina, pajitas u otros).

Figuras geométricas.

o Reproduccion de diferentes formas en imagenes.

o Reconocimiento de triangulos, rectangulos, cuadrados y esferas en
diferentes objetos.

o Reconocimiento de lineas rectas y curvas en las cosas que le rodean.

o Utilizacién de la medida para dibujar diversos patrones.

o Elaboracion griega.



c) Vision teorizada del proceso de ensefianza y aprendizaje de las

matematicas.

Discutiremos los fundamentos tedricos del trabajo trayendo a colacion una
nocion que actualmente el Sistema Educativo Nacional toma en cuenta en sus
Planes y Programas de Estudio: el mejoramiento de los estandares
educativos. En la educacion basica, la calidad es "la capacidad de
proporcionar a los estudiantes el dominio de los codigos culturales basicos,
las competencias para la participacion democratica y ciudadana, el desarrollo
de la capacidad para resolver problemas y seguir aprendiendo, y el desarrollo
de valores y actitudes acordes con una sociedad que desea una vida de
calidad para todos sus habitantes, siendo los principales beneficiarios: los
estudiantes de hoy y de mafiana, los padres, los empresarios y la sociedad

en general".

Dado que la sociedad cambia constantemente, al igual que las dificultades a
las que instructores y estudiantes deben enfrentarse ahora, lograr cambios
significativos completos sera todo un reto en todos los aspectos; y "la eficacia
del trabajo vendra determinada por la concordancia entre los objetivos
propuestos, los resultados y el grado de eficacia”; por eso es importante que
quienes se dedican al proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas
analicen, reflexionen y modifiquen constantemente. Ademas, este tema
requiere modificaciones en el plan de estudios, el marco conceptual de la
teoria, las técnicas de instruccion, etc. El objetivo de esta investigacion es
determinar si existe alguna relacion entre los métodos utilizados para ensefar
matematicas y los grados de aprendizaje alcanzados por los estudiantes de
primer grado de las escuelas primarias del area de Manzanillo, Colorado,
durante el ciclo escolar 1996-1997.

1.- La matemaética en el colegio.

Las matematicas forman parte de las actividades cotidianas de todo el mundo;
estan estrechamente relacionadas con la filosofia y el arte y sirven de
herramienta a otras disciplinas; no son el Unico ambito en el que se produce
el pensamiento, pero si se benefician de tener ideas racionales, deductivas y

empiricas. Este campo de estudio "identifica el conocimiento como maestro
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de la capacidad de conjetura inductiva. Se considera un estudio de modelos
0 estructuras organizadas, y su aprendizaje debe dar lugar a la creacion de
estructuras de pensamiento que posteriormente se poblaran de circunstancias

probleméticas".

Para simplificar su comprension por parte de los profesores y hacerla mas
explicita para su uso en las distintas etapas educativas, esta ciencia, que se
utiliza continuamente en el mundo, deberia incorporarse a los programas
escolares. Esta practica tiene valor formativo en si misma, pero debe medirse
para que tenga también valor informativo. Porque resolver problemas es sélo
un aspecto de las matemaéticas reales; también implica plantear otros nuevos.
El proposito de incluir esta ciencia en el plan de estudios era hacerla mas
accesible a los estudiantes. (siendo las mateméaticas un medio para su mejor
ejercicio y no un fin). La didactica de las matematicas se desarroll6 en
respuesta a esta cuestion, y su objetivo es comprender los acontecimientos y
procedimientos asociados a la ensefianza de las mateméticas para
gestionarlos y, a través de esta gestion, mejorar el aprendizaje de los

estudiantes.

Segun Brousseau (1972), el objetivo de la didactica es crear conexiones para
qgue los estudiantes puedan utilizar la informacion ya formada o que se esta
formando. Accion, formulacién, confirmacion e institucionalizacion son las

cuatro formas en que surgen las circunstancias didacticas.

La técnica verbalista de ensefianza de las matematicas ha dado paso a una
nueva era de la educacion. "Los métodos utilizados a lo largo de la historia
donde mucha gente aprendia, pero otros aprendian poco o muy lentamente,
aunque las técnicas utilizadas sean incorrectas se han obtenido buenos
resultados, pero gracias al avance de los conocimientos cientificos y técnicos,

se pueden mejorar mucho las formas de ensefiar.”

Se han creado modelos educativos con una base teérica para ayudar a los
profesores a llevar a cabo mejores procesos de enseflanza de las
matematicas (como profesores, siempre es importante ensefiar a aprender),
ya que esto deberia fomentar la creatividad y transformar los estandares

actuales.
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El método tradicionalista se toma en consideracion en este estudio del
proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas en el primer curso de
la ensefianza secundaria porque apoya de forma coherente la tarea educativa
actual, y el método constructivista, que ofrece componentes para crear
conocimiento de una manera diferente. El Plan y Programa de Educacion
Secundaria también hace referencia a estas ideas cuando enumera lo
siguiente como uno de sus objetivos principales: desarrollar las capacidades
y pensamientos del estudiante basados en sus intereses para que pueda

desarrollar aplicaciones practicas de su comprension matematica.

Cada estrategia pedagodgica tiene una concepcion Unica del proceso de
aprendizaje, la creacion de programas, la evaluacion, etc. Para determinar
cudles son las que mejor representan a la muestra de profesores objeto de

estudio, a continuacion, se explicaran los conceptos de cada una de ellas.
2.- Caracteristicas del proceso Ensefianza - Aprendizaje: dos enfoques.

En el siglo XVII es cuando surge el tradicionalismo. (aproximadamente en la
época en que la religion se encargaba de impartir educacion en sus escuelas
e internados). E incluso ahora, esta teoria sigue vigente, a pesar del auge de

nuevas corrientes educativas.

La escuela tradicional se esfuerza por imponer las acciones del estudiante,
mientras que el instructor disciplinard, proporcionara las tareas especificas y
los enfoques Utiles para acceder a los modelos creados por él mismo. En
consecuencia, se ha criticado el argumento de que "el aula debe convertirse
en un foro abierto de debate y negociacibn de concepciones vy
representaciones de la realidad". Nunca puede ser un lugar donde se imponga

la cultura.

Las aportaciones de diferentes corrientes psicolégicas que se clasifican a
grandes rasgos como pertenecientes a la psicologia cognitiva alimentan el
punto de vista constructivista: La psicologia sociocultural vigotskiana, la teoria
ausbeliana de la integracion y el aprendizaje intencional, la teoria ausbeliana

de las estructuras cognitivas, etc.
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El constructivismo promueve el desarrollo mental constructivista del
estudiante en su contexto social, haciendo un diagndstico, emitiendo un juicio
y tomando decisiones fundamentales sobre la ensefianza y el aprendizaje,
desarrollando una identidad personal dentro de los pardmetros de su contexto
social y cultural, haciendo que los aspectos de la cultura sean accesibles a los
estudiantes en el desarrollo personal, en las areas cognitivas y motoras para
el desarrollo global. El principio fundamental del constructivismo es que el
aprendizaje implica que el sujeto se apropie gradualmente del objeto, de forma
que la asimilacion por parte del sujeto de las estructuras del objeto y la
acomodacion de sus propias caracteristicas se excluyan mutuamente. Las
concepciones del aprendizaje de ambas corrientes son distintas, por lo que a
continuacion se explican por separado. Este componente se utilizé para
elaborar el instrumento que se utilizé con el grupo y para construir la encuesta

destinada a los instructores.
a) El proceso de aprendizaje.

Segun el tradicionalismo, el estudiante es un agente inactivo que reacciona
de forma robética. Adquiere conocimientos de ideas que le ayudaran a actuar
en las tareas que realiza. El instructor es quien sugiere y ofrece todos estos
conocimientos. Los estudiantes deben estar dispuestos a seguir las normas
del profesor y comportarse en consecuencia. La ensefianza es lo primero,
luego el aprendizaje. Ademas, dado que la implicacién es baja y la nota
devaluadora se amplia mediante un incentivo externo basado en la

compensacion, se hace hincapié en la memoria practica repetida.

Segun Snyders, el objetivo de la educacién tradicionalista es exponer a los
estudiantes a los mayores logros humanos, incluyendo obras de literatura y
arte, argumentos y ejemplos completamente desarrollados y avances
cientificos realizados utilizando las técnicas mas seguras. Toda la informacion
cientifica adquirida a través de la lectura de un libro de texto durante una clase
dejara huella en la mente del estudiante y también dara lugar a la "repeticion

de contenidos".

Segun el constructivismo, aprender en la escuela implica crear, alterar,

mejorar y diversificar los modelos de conocimiento en relacion con las distintas
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materias escolares. Este aprendizaje requiere una actividad cognitiva (Coll,
1991), cuyo fundamento es el proceso de construccion y alteracion de
esquemas, en un marco de interaccion o interactividad, a través de la relacion
profesor- estudiante (esto con los principios de contingencia que Wood
describe como: Habra conflictos y desacuerdos sobre los puntos de vista entre
los participantes en el proceso de construccion del conocimiento (la ayuda del
profesor, la adaptacion del profesor al dominio del aprendizaje por parte del
estudiante y la intervencion del profesor en las dificultades del estudiante) y

las interacciones estudiante-estudiante, asi como el trabajo cooperativo.

Cuando existe un conflicto mental, provoca que las personas se sientan
inseguras y estén cognitiva y emocionalmente desequilibradas; la busqueda
de nueva informacion y el andlisis de la que ya es accesible desde nuevos
puntos de vista se ven impulsados por este desequilibrio. Ademas, la
controversia (Johnson, 1981) se produce cuando los actores son diversos,
poseen informacion pertinente, tienen diferencias, logran puntos de vista de
calidad, fomentan un entorno cooperativo y poseen un alto nivel de

conocimiento del oponente.

El modelo constructivista de la memoria se refiere a la memorizacién
significativa, que se conceptualiza como dindmica. Sus procesos (retencion,
elaboracion, reorganizacion, construccién, evocacion de lo que se sabe o
anexion de informacion no presente) se mejoran y desarrollan con la edad,
utilizando el conocimiento cuando se necesita e incluso en situaciones
distintas de aquellas en las que se construyd, sin ninguna aplicacion mecéanica

de lo que se sabe.

Las interacciones entre el estudiante, el material y el instructor conducen a los
significados que el estudiante infiere. El caracter activo del aprendizaje es el
resultado de una construccion personal en la que el estudiante interviene a
través de aportaciones, disponibilidad, conocimientos previos y agentes
sociales, todos ellos componentes cruciales de esta construccion personal.
Las relaciones personales, como actores culturales, presentan aspectos
polémicos que crean desequilibrios cognitivos, lo que nos impulsa a buscar

nueva informacion y a considerar la que ya tenemos desde angulos nuevos.
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En consecuencia, "la cultura publica tiene un papel critico que desempeiiar:
provocar y facilitar la construccion del conocimiento vulgar que el estudiante

ha adquirido en su vida anterior y paralela a la escuela.”

El contacto social, catalizador del aprendizaje y medio por el que se produce
la interiorizacion, es uno de los factores culturales del proceso de aprendizaje
segun Vigotsky. Las Zonas de Desarrollo Préximo son la "distancia entre el
nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver un problema
de forma independiente, y el nivel de desarrollo potencial, determinado
mediante la resolucién de un problema bajo la supervision de un adulto o en
colaboracion con otro compafiero mas capaz", dentro de esta interaccion

social.

La idea de los marcos de conocimiento se ha aplicado al proceso de
aprendizaje en la teoria constructivista. Para ayudarle a entender de qué

estamos hablando, se enumeran a continuacion.
Esquemas de construccién del conocimiento.

Toda persona posee un esquema de conocimiento interno, coherente y
variable, que es a la vez rico en detalles e informacién. Este esquema se
compone de esquemas, que son "marcos asimilativos que permiten
comprender la realidad a la que se aplican y atribuyen ademas un significado"
de accion y representatividad que puede ir desde la simple yuxtaposicion a las
estructuras. Totalidad organizada de esquemas que se adhieren a leyes o
principios jerarquicos y ordinales especificos. Dado que cada construccion
cognitiva crea nuevos retos, los esquemas no siempre se mantienen con los
mismos conocimientos, sirviendo el equilibrio como posible punto de entrada

de nuevos procesos.

Cuando se altera el equilibrio, surge la serie de planes y estructuras que crean
equilibrio, desequilibrio y reequilibrio. El origen del reequilibrio, que permite la
creacion o reconstruccion de los esquemas y, en consecuencia, el nuevo
equilibrio, se produce cuando se alcanza el equilibrio entre asimilacion y
acomodacion, o "Tendencia a incorporar objetos y situaciones para atribuirles
una determinada significacién" y "Modificaciones que el sujeto realiza sobre

Sus propias estructuras para adaptarlas mejor al entorno y permitir la
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ampliacion de los esquemas de accion”. Los nuevos equilibrios son
temporales porque son susceptibles al efecto de desequilibrio causado por la
acumulacion del objeto de conocimiento o el crecimiento potencial de la

coleccion de esquemas del sujeto.

Los procesos de equilibrio, que son una caracteristica inherente y positiva de
la vida biolégica (desarrollo fisico-social), tienden a dar lugar a la creacion de
estructuras mas equilibradas. Estos importantes ajustes estructurales ayudan
a los nifios a crecer de forma mas eficaz, algo que no debe pasarse por alto
durante el proceso educativo. Por lo tanto, es crucial conocer al nifio entre los

5y los 7 afos, que es la franja de edad del nifio que entra en el primer colegio.
El desarrollo del nifio.

Conocer a la persona a la que nos enfrentamos es importante porque los
contenidos del programa se fundamentan en la comprension del desarrollo
infantil y de los procedimientos seguidos en la adquisicién y construccion de
las ideas mateméticas. La clasificacion del desarrollo del nifio se basa en el
autor y en las fuentes bibliograficas examinadas, por lo que decidimos
destacar los rasgos distintivos del nifio de acuerdo con Piaget, que considera
gue existen seis etapas o fases del desarrollo, destacando sélo las cuatro
Ultimas etapas. Antes de hablar, esta la etapa sensorial, que dura desde la

infancia hasta aproximadamente el afilo y medio o dos afos.

Todas las funciones del nifio estan conectadas con la conciencia sensorial y
la accion muscular, lo que también pone en marcha el desarrollo del lenguaje.

También establece un intrigante inicio previo a la reversibilidad.

El periodo de intelecto innato se sitda entre los dos y los siete u ocho afios. El
comienzo del razonamiento con palabras, el juego simbdlico, la imitacion
retardada, la imagen mental y el desarrollo de la funcion simbolica son
caracteristicas de este periodo, que marca el inicio de la formacién para la
l6gica matematica 21, el nifio no comprende la conservacion de conjuntos o
cantidades continuas en el caso de configuraciones espaciales cambiantes,
hay egocentrismo cognitivo, no hay reversibilidad y hay ausencia de
sensibilidad a las contradicciones, lo que da lugar a asociaciones simples, se

denomina asi "porque el nifio afirma sin pruebas y es incapaz de dar
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demostraciones o justificaciones de sus creencias" y posee una logica basica,
comienza a escribir, describe acontecimientos y mantiene un pensamiento

transductivo (de lo particular a lo particular) vinculado a las percepciones.

Etapa de las operaciones intelectuales concretas desde los siete u ocho afios
hasta los once; se caracteriza por la superacion del egocentrismo, el paso del
pensamiento intuitivo al operativo con todas sus leyes, de modo que la
intuicion es una accién interiorizada, "ya no confunde su propio punto de vista
con el de los demas, sino que disocia estos ultimos para coordinarlos”, y la
interiorizacion de la intuicién, debido a su singular técnica de construccion, las
tareas que implican materiales o contenidos abstractos, cambios, series
crecientes y decrecientes, conceptos de conservacion, etc., manifiestan

reversibilidad (operacion inversa).

Hacia los siete u ocho afios, se adquieren los conceptos de conservacion de
la cantidad, seriacion, longitud, distancia y superficie. Ademas, se realiza la
transformacién intuitiva en todo tipo de operaciones (logicas, aritméticas,
temporales, mecanicas, fisicas, etc.) y se reconoce la busqueda como método

eficaz. Comienza a hacer inferencias a la edad de nueve afos.

Cuando se adquiere el razonamiento experimental, el hipotético deductivo y
la creacion de una légica formal, a los once o doce afios comienza la etapa
de las operaciones intelectuales concretas. A los catorce o quince afos, el
pensamiento es también abstracto y tiene un analisis tedrico; a los nueve,

extrae conclusiones, y a los once o doce, el del volumen.

Se tuvieron en cuenta los rasgos mas especificos de la etapa de la inteligencia
intuitiva y las operaciones intelectuales concretas, ya que un nifio suele entrar
en el primer curso de la ensefianza secundaria entre los once y los doce afios
y termina este grado escolar entre los doce y los trece. A continuacion, se
analiza el método de ensefianza y sus componentes cruciales: el programa

escolar y la evaluacion.
b) El proceso de ensefianza.

"Los métodos de ensefianza pueden clasificarse segun la cantidad y el calibre

del apoyo pedagodgico que prestan a los estudiantes; los métodos de
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ensefianza no son buenos o malos en términos absolutos, sino segun si el

apoyo que prestan satisface las necesidades de los estudiantes."

El tradicionalismo define la ensefianza como la transmisién verbal de
informacion por parte del instructor, que también debe actuar como habil
investigador e informador para que el estudiante aprenda. El instructor se
encarga de aconsejar, demostrar y dirigir la clase. Sus acciones incluyen
narrar y disertar el conocimiento (comunicador de la educacion), a través de
una realidad estatica, detenida, dividida y ajena a las experiencias de los
estudiantes, enfocando las actividades de los estudiantes en el ejercicio
escolar y pretendiendo con esto adquirir conocimiento a través de modelos
estaticos. Solo realiza estas acciones en el aula, donde la ensefianza es

restringida.

Los nifios reaccionan mas pasivamente bajo una estructura autoritaria, que es
como se manifiesta el instructor. Para cumplir los objetivos trazados en el
programa institucional, esta autoridad debe atenerse a las normas de juego

gue la institucion ha establecido.
En la instruccidn financiera, Paulo Freire sefiala lo siguiente:

a) El estudiante es siempre el que recibe educacién; el instructor es
siempre el que ensefa.

b) Los estudiantes son los que no saben; el profesor es el que sabe.

c) Elestudiante es el blanco del pensamiento; el educador es el que piensa
y el sujeto del proceso.

d) El profesor es el que habla y los estudiantes le siguen obedientemente.

e) El estudiante es el que debe ser controlado; el instructor es el que
disciplina.

f) Los estudiantes son los que ponen en practica la prescripcion; el
educador toma la decision y la imparte.

g) El profesor es el que actia; los estudiantes son los que creen estar
actuando mientras observan al profesor.

h)  El material programatico lo elige el profesor; a los estudiantes, a los que

nunca se atiende, se les hace encajar en él.
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)] El profesor equipara su autoridad practica -que impugna en oposicion a
la libertad de los estudiantes- con la autoridad del conocimiento. Estos
altimos son los que deben ajustarse a las decisiones del educador.

)] El tema del proceso es el educador; los estudiantes no son mas que sus

subditos.

Por otro lado, la ensefianza en el constructivismo es "un proceso conjunto y
compartido en el que el estudiante, gracias a la ayuda que recibe de su
profesor, puede llegar a ser progresivamente competente y autbnomo en: la
resolucién de tareas, en su proceso de construccion de significados y sentidos
que da al conocimiento, en el uso de conceptos, en la puesta en préactica de
determinadas actitudes, y numerosas cuestiones”. Ahora, la asistencia debe
tener en cuenta los marcos de conocimiento de los estudiantes en relacion
con el material didactico pertinente e incitarles a modificar sus significados.
Como resultado, el instructor cre6 el puente cognitivo para ayudar a los
estudiantes a identificar los conceptos clave que les ayudaran a ordenar e
integrar eficazmente su informacion. Un mediador entre el nifio y la sociedad

en si.

Ensefiar, segun Maruny (1989), "no es proporcionar informacion, sino ayudar
a aprender. Para ello, el profesor debe tener un buen conocimiento de sus
estudiantes en cuanto a: cuales son sus creencias previas, quiénes son
capaces de aprender en un momento dado, los motivos intrinsecos y
extrinsecos que les animan o desaniman, sus habitos de trabajo, las actitudes
y valores que muestran en relacion con el estudio especifico de cada materia,

etc.

La instruccion constructiva ayuda a los estudiantes a aprender a organizarse
y a comportarse mientras aprenden, al estar relacionada de algin modo con
la construccion como medio para aprender a aprender. La principal
responsabilidad del profesor es aumentar la posible importancia de los
materiales escolares para fomentar la motivacion (el grado de desequilibrio

gue denotara un nuevo estado de equilibrio) y la implicacién activa en el tema.

La enseflanza debe estructurarse utilizando materiales integradores

generales que se adhieran a un orden légico-psicologico adecuado y avancen
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continuamente en términos de apertura, abstraccion y generalidad, segun
Shell (1990). En consecuencia, los instructores deben estar familiarizados
tanto con los elementos del curriculo de mateméticas como con los rasgos del

crecimiento infantil en el primer grado de educacion bésica.

La concepcidn constructivista "ofrece al profesor un marco para analizar y
apoyar muchas de las decisiones que toma en la planificacién y el curso de la
ensefianza", por lo que el educador debe orientar mejor su instruccion para

gue todos adquieran conocimientos a los que puedan dar sentido.

A diferencia del constructivismo, donde el profesor actla como intermediario,
contribuyendo a fusionar los factores externos con los internos, el profesor en
el tradicionalismo verbaliza los contenidos mediante dictados, alusiones a
libros de texto, reproduccion de documentos y negociacion de los contenidos
minimos de las areas. Como tal, el profesor en el constructivismo debe ser
conocedor de la materia, de los métodos de ensefianza y del estudiante. A
medida que resuelve problemas, elabora hipétesis y las verifica
constantemente, también debe poner a prueba o evaluar la eficacia de sus

elecciones.

El plan de estudios y la evaluacion son otras partes cruciales del proceso y se

mencionan a continuacion, ademas de la instruccion.
El curriculum escolar.

El tradicionalismo organiza el curriculo escolar de forma estructurada y l6gica,
con programas que progresan de lo basico a lo complicado, de lo conocido a
lo desconocido. Para evitar distracciones y malentendidos, el aprendizaje
debe impartirse de acuerdo con la programacion graduada que se divide en

distintas areas tematicas, fases de desarrollo y detalladas.

En el marco constructivista, el material escolar es un componente esencial
para comprender, articular, evaluar e innovar la practica instruccional. El
curriculo "es una guia para los encargados de elaborarlo, un instrumento util
para orientar la practica pedagogica, una ayuda para el profesor, esta funcion
implica que no puede limitarse a enunciar una serie de intenciones, principios

y orientaciones generales que, por estar excesivamente alejadas de la
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realidad del aula, son de escasa o0 nula ayuda para los docentes. En
consecuencia, no debe ocupar el lugar de la innovacién y la responsabilidad

de los instructores.

Segun Coll (1987), el curriculo debe contener informacion sobre qué, cuando
y como ensefar el material y los objetivos por orden de accion, empezando
por el objetivo, las tareas organizadas de las actividades y los prerrequisitos
para su cumplimiento, asi como conocimientos sobre qué, como y cuando

evaluar.

De lo dicho anteriormente, se puede concluir que el constructivismo considera
la matematica elemental como un sistema de ideas y métodos fundamentales
gue permiten abordar problemas matematicos porque es un proceso orientado
a estimular un mayor nivel de sofisticacion en la comprension y el
razonamiento matematico, mientras que el tradicionalismo se adhiere al
programa de matematica de primer grado en la educacion elemental, este
componente sirvié de base para observar el proceso de ensefianza y realizar
el sondeo del grupo en la tarea en curso. También se utilizd en la resolucion

de problemas y en la reconstruccion analitica de los contenidos.
Evaluacion

Un componente de la investigacién a considerar en el proceso de ensefanza-
aprendizaje es el proceso de evaluacion. El tradicionalismo define la
evaluacion como un proceso de acreditacion a través de examenes o pruebas,
donde las preguntas incluidas son de caracter cerrado e invitan a los
encuestados a replicar, con las menores variaciones posibles, datos,
conceptos o ideas que se han estudiado previamente, como si se pidieran

detalles concretos tal y como se presentan en los libros.

Se trata de recordar el material estudiado soOlo para aprobar el examen
mediante las evaluaciones objetivas periédicas y, pasado un tiempo, olvidar
las respuestas o tenerlas muy automatizadas. El tradicionalismo utiliza una
herramienta para producir resultados numéricos al final del proceso. Al
concluir el aprendizaje, hay una evaluacion. Carece de criterios claros, hace

gue las evaluaciones de los estudiantes sean arbitrarias, calibra su aptitud a
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corto plazo, evalia su aplicacion mecanica y, a continuacion, reinicia el

proceso globalmente si determina que no se ha producido ningun aprendizaje.

En el constructivismo, la evaluacion debe servir para aproximarse
gradualmente a los rasgos unicos de cada estudiante con el fin de modificar

la ayuda educativa.
La Evaluacién constructivista tiene tres momentos:

Evaluacion inicial: Se realiza al inicio, valorando los esquemas de
conocimiento pertinentes a la nueva informacion o situaciones de aprendizaje,
consultando e interpretando el historial académico del estudiante, asi como
documentando e interpretando las respuestas y comportamientos del
estudiante en situaciones relacionadas con la nueva informacioén o situaciones
de aprendizaje Evaluacion Formativa: A través de observaciones sistematicas
y planificadas del proceso de aprendizaje, que se registran en fichas de
seguimiento y de la interpretacion de las observaciones, se lleva a cabo
durante el proceso de aprendizaje para evaluar los progresos, retos, bloqueos,
etc. que marcan el proceso de aprendizaje.

Evaluacion Sumativa: Se completa al término de una fase de aprendizaje,
durante la cual se evallan los tipos y niveles de aprendizaje especificados por
los objetivos (terminales, de nivel o didacticos) en relacién con los contenidos
elegidos; toda esta informacion se recoge a partir de observaciones, registros
e interpretaciones de las respuestas y el comportamiento de los estudiantes
ante las indagaciones y circunstancias que exigen el uso de los contenidos de
aprendizaje. En el constructivismo, la evaluaciébn debe centrarse en el
aprendizaje significativo, el dominio de los conceptos fundamentales y si el
estudiante ha adquirido el material, aborda las cuestiones con légica y puede
explicar por qué ha llegado a una conclusion determinada. (Glaser 1981). El
pronéstico debe tener en cuenta la comprension fundamental del nifio.
Cuando los nifilos no saben la respuesta, utilizan procedimientos inventados,
gue deben examinarse para sincronizar la psicologia del nifio con los factores
externos e internos que no encajan, intentando centrarse en las causas de las
dificultades encontradas. Los errores proporcionan una ventana al

pensamiento del nifio y muestran como encajan los procesos de pensamiento.
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El tradicionalismo hace hincapié en la evaluacion numérica, mientras que el

constructivismo utiliza métodos cuantitativos y cualitativos.
3.-Metodologia de la ensefianza en mateméticas

La técnica de ensefianza utilizada en las matematicas tradicionalistas es
instructiva y se centra en el aprendizaje de ideas y principios, ya que las
normas del profesor varian en funcion de la estrategia educativa. Aunque los
conocimientos matematicos formales no estén mas abstraidos en el aula, el
marco del material mateméatico es el mismo. La exposicion sera el mismo
método de ensefianza para todos los estudiantes, aplicAndose
escrupulosamente en todas las situaciones, donde el repaso repetitivo,
sucesivo, exacto y minucioso de las actividades es uno de los elementos
bésicos para que el profesor entienda que se esté produciendo el aprendizaje.
En cuanto al método de ensefianza, la exposicion es fundamental para la
transmision de conocimientos siguiendo la programacion prescrita, en la que
se utiliza la pizarra o los libros (Unico material); la exposicion sera el mismo
método de ensefianza para todos los estudiantes, aplicandose

escrupulosamente en todas las situaciones.

Los métodos de ensefianza constructivistas pretenden ayudar a los nifios a
crear una representacion mas precisa de las matematicas; asi, ensefiar
matematicas implica transformarlas en un lenguaje que los nifios puedan
comprender, dandoles oportunidades para descubrir relaciones, crear
significados y practicar su razonamiento matematico y su capacidad para
resolver problemas. Es fundamental que se adapte a las necesidades de cada

persona.
4.- Otros enfoques en el proceso educativo.

Hay muchos meétodos diferentes para ensefar, y el constructivismo y el
tradicionalismo son soOlo dos de ellos. En un estudio realizado en la
Universidad de Huelva (Espafia) se observaron las siguientes tendencias:
Segun este método, las matematicas son un texto cerrado cuyo objetivo es
proporcionar informacion util que permita su aplicacion a otras disciplinas. Las
propias matematicas sirven de dinamizador ideal. Mediante el uso de apuntes,

la repeticion de los procedimientos que le son pertinentes y la réplica individual

23



de lo que el instructor demuestra utilizando el proceso deductivo, el estudiante

aprende de memoria.

El profesor utiliza estrategias organizativas o expositivas mas atractivas para
ordenar los contenidos de aprendizaje que se transmiten oralmente; un grupo
de profesores elige los contenidos con la ayuda de herramientas tecnologicas.
Antes de iniciar el proceso de correccién, se detectan los errores en la
evaluacion para que al concluir cada segmento en que se dividié el
aprendizaje, se cuestionen y controlen los datos numéricos obtenidos en los
examenes para determinar qué tan bien van los estudiantes en cuanto a la

interpretacion mecanica pertinente de los contenidos.

Las matematicas deben implicarse en cuestiones del mundo real porque el
método espontaneista se interesa por los procesos y el desarrollo del trabajo
escolar en grupo. El curso pretende ayudar a los estudiantes a modificar sus
actitudes hacia temas comunes y tiene un caracter formativo. Mediante la
participacion natural en procesos inductivos que permiten compartir
experiencias y emociones, el aprendizaje se desarrolla a partir del contexto y
el interés que tienen para el estudiante. Aunque la instructora tiene una
personalidad humanista, utiliza la dinamica de grupo para persuadir a los
estudiantes de que participen en actividades que implican el analisis de las
respuestas y reacciones que incluyen sus sugerencias. Ademas, la instructora
coordina las actividades experimentales centrdndose en la metodologia y
manipulando modelos en un esfuerzo por lograr la uniformidad. Cuando el
instructor observa que no hay interés, se reorientan las actividades y los
procesos mediante informacién personalizada. Las evaluaciones se realizan
valorando el trabajo del estudiante en el aula y su aplicacién atil de los

conocimientos.

Los objetivos del programa se reescriben para poner de relieve situaciones
para las que no existen respuestas prefabricadas en el método de
investigacion. El objetivo de las matematicas es dotar al estudiante de
herramientas que le posibiliten un aprendizaje autbnomo con sus exigencias
sociopoliticas, culturales, etc. El peso de la asignatura es la acumulacion de

ideas asi como el desarrollo de procesos, el fomento de actitudes y el trabajo
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escolar. Segun este paradigma, el aprendizaje implica la puesta en practica
de lo que se ha descubierto mediante el estudio en diversos entornos,
empezando por la observacion, la verificacién razonable y la generalizacién
suficiente. La division viene determinada por la tarea a realizar. La accion del
estudiante consiste en buscar activamente soluciones a problemas concretos

manteniendo una mentalidad critica.

El docente organiza la leccion y despierta el interés del estudiante, obligandole
aindagar y evaluar las actividades que se desarrollan en el aula (investigacion
- accion); organizando los elementos que componen el disefio instruccional.
En funcion de los intereses, niveles, etc. de los estudiantes, la instruccion se

centra en los aprendizajes previstos a traves de los contextos méas adecuados.

La evaluacién parte de un diagndstico que encuentra los factores que
obstaculizan el proceso y permite su suficiencia y el avance del conocimiento.
El instructor utiliza los datos de los examenes, los proyectos de grupo, las
notas sistematicas y otras fuentes para cuantificar el progreso de los
estudiantes con el fin de presentar variaciones metodologicas, disciplinares o
contextuales a cada estudiante individualmente. La evaluacion mide el nivel
de compromiso de los estudiantes, la importancia y aplicabilidad del

aprendizaje, y los estudiantes discuten los criterios de evaluacion.

La elaboracién del instrumento de recoleccion de las muestras de los
estudiantes, asi como de las entrevistas, encuestas y observaciones de los
maestros se realizo utilizando uno de los enfoques que se mencionan en este
capitulo. En la descripcion y correlacion de los procesos de ensefianza-
aprendizaje de las matematicas en el primer grado de educacion primaria que
se realiza en el capitulo siguiente se utilizaron los conceptos de

constructivismo y tradicionalismo como herramientas de analisis.
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1.3. Definicién de términos basicos.
Plan de estudios

Un calendario de las clases que deben completarse para finalizar un ciclo

de estudios u obtener un titulo.
Programa de estudio

Ofrecen al instructor un ordenamiento de los Objetivos de Aprendizaje
(OA) establecidos en las Bases Curriculares, lo que ayuda a organizar y

dirigir el trabajo educativo del afio escolar.
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CAPITULO II: VARIABLES E HIPOTESIS

2.1. Variables y su operacionalizacion.

VARIABLES INDICACIONES INDICE
Procedimientos de Constructivista Estrategias de
Ensefanza Tradicional ensefianzas

. Excelente
. o . Bueno
Niveles de Aprendizaje
. Regular
. Deficiente

2.2. Formulacion de la hipétesis.

Existe relacion significativa entre los niveles de aprendizaje de los estudiantes
del primer grado de educacion secundaria en las instituciones educativas del

distrito de SAN Juan, con los procedimientos de ensefianza de la matematica.
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CAPITULO IlIl: METODOLOGIA
3.1. Tipoy disefio.

El estudio se recogera de una sola vez utilizando un instrumento utilizado
por los profesores de matematicas del primer grado de secundaria de las
instituciones educativas de San Juan Disefio de la investigacion. La
investigacion es de tipo correlacional-transversal y pretende relacionar

la variable proceso de ensefianza con el aprendizaje de los estudiantes.
El disefio de investigacion presenta el siguiente diagrama:

Ox

Oy
Donde: M: Es la muestra de la investigacion.
Ox: Es la observacion realizada en la V1.
Oy: Es la observacion realizada en la V2.

r: Es la probable relacion existente entre las variables de la

investigacion.

3.2. Disefio muestral.

La poblacion en estudio serdn todas las instituciones educativas del
Distrito de San Juan, que hacen un numero de 15 del nivel secundario.
Muestra: La muestra representativa seran seleccionadas al azar en un
namero de 10 Instituciones Educativas, pero solo se trabajara con

docentes del primer grado de educacion secundaria.

La muestra estara conformada por 30 profesores de 10 Instituciones
educativas que ensefian solamente el primer grado de educacién
secundaria y para determinar el grado de aprendizaje de los estudiantes

de estos profesores se verificara en los registros de notas.
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3.3. Procedimientos de recoleccion de datos.

3.4.

3.5.

El procedimiento para la recoleccion de datos se realizara de la siguiente

manera.

Se solicitara permiso a los directores de los distintos centros
educativos para llevar a cabo el proyecto.

Los investigadores aplicardn las herramientas necesarias Yy
realizaran ellos mismos la recogida de datos.

Se dedicaran tres meses a la recogida de datos.

Se exigira a los participantes en el estudio que participen.

Se respetaran los derechos humanos y las consideraciones sociales

de los participantes en la muestra.

Técnicas de procesamientos y analisis de datos.

Las técnicas que se empleardn en el siguiente estudio seran las

siguientes:

v

v

Encuestas, para recibir impresiones de los, profesores y estudiantes
de la Facultad de las instituciones educativas acerca del aprendizaje.

Encuesta-Cuestionario.

Instrumentos de recoleccién de datos.

Los instrumentos que se utilizara en este estudio seran los siguientes:

v
v

Cuestionario para una encuesta.

Registro de notas.

Se utilizara el programa estadistico SPSS version 14.0 para
analizar los datos recogidos.

A continuacion, se utilizara el estadistico Chi-cuadrado para
evaluar los datos, junto con tasas y porcentajes basicos.

Por ultimo, la informacién se presentara mediante los graficos y

diagramas necesarios.
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3.5. Aspectos éticos.
Los docentes de los estudiantes del primer grado de educacion
secundaria de las instituciones educativas del distrito de San Juan
Bautista fueron plenamente respetados en este proyecto de
investigacion, pues se solicitd su respectivo permiso para utilizar los
instrumentos, guardando las reservas del caso con los resultados
obtenidos.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

Tabla N° 1:

Docentes de Primer Grado de Educacién Secundaria segun como inicia la

ensefianza de la matematica. Iquitos - 2010.

Como inicia el docente la ensefianza de la matematica

fi

hi

Hi%

a) Analiza el contenido del programa y calcula la dosis del
tema de matematicas, dejando el plan flexible para que
pueda modificarse en funcién de las limitaciones de tiempo
b) Analizar los contenidos del programa para dosificar el
tema de las matematicas, intentando conectar todas las
asignaturas y dejando al mismo tiempo el plan abierto a los
intereses y puntos de vista expresados por los estudiantes,
basandose en los registros de los requisitos del grupo, las
necesidades de los estudiantes y los rasgos de la ubicacién
de la escuela.

c) Administra el Programa de Matematicas con el objetivo
progresivo de alcanzar el mayor numero de objetivos

enmarcados mediante un examen de diagnaostico.

10

15

32.2

19.3

48.4

32.3

51.6

100

TOTAL

31

100

FUENTE: Encuesta 22-11-2010
ELABORACION: Equipo de investigacion

La prueba Ji Cuadrada arroja un p = 0.03

En la Tabla N° 01 Se observa que la mayoria de los profesores, el 48,4%,

inicia la ensefianza de las matematicas utilizando una prueba diagndstica,

dosificando la asignatura con el objetivo progresivo de alcanzar el mayor

namero de objetivos que se enmarcan; el 32,3% analiza los contenidos del

programa y realiza una dosificacion de la asignatura de matematicas, dejando

el plan abierto a modificaciones en funcién de los tiempos que se acortan; y

el 19,3% basandose en registros de las necesidades del grupo, del estudiante

y del aula.
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Grafico N° 1:

Docentes segun como inicia la ensefianza de la matematica

Registros de
necesidades |
19.3% |
Examen de
diagnadstico
48.4%

Analisis de
contenidos
32.3%

FUENTE: Tabla N° 01
ELABORACION: Equipo de investigacion

Tabla N° 2:
Docentes de Primer Grado de Educacién Secundaria segin como realiza sus

planeaciones, en la ensefianza de la matemética. Iquitos-2010

Como realiza sus planeaciones el docente en las ensefianzas

. fi. hi% Hi%
de la matematica.
a) Considerar las necesidades del estudiante, lo que desea
aprender y la formacion requerida de acuerdo con las
_ _ _ _ L 20 64.5 645
exigencias de la comunidad circundante y la posicion de la
escuela.
b) Para cumplir los objetivos del programa. 4 129 77.4
c¢) Ajustando analiticamente el material del programa para
tener en cuenta el nivel y la etapa de desarrollo del
_ ) _ 7 226 100
estudiante, asi como la forma en que se relaciona con su
entorno social.
TOTAL 31 100

FUENTE: Encuesta 22-11-2010
ELABORACION: Equipo de investigacion

La prueba Ji Cuadrada arroja un p = 0.02
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En la Tabla N° 02 Se ha comprobado que la mayoria de los instructores, el
64,5%, organiza sus clases teniendo en cuenta los requisitos de los
estudiantes, lo que quieren aprender y la formacion que necesitan de acuerdo
con las exigencias del entorno social y la ubicacién del centro; el 22,6%. Los
contenidos del programa se ajustan analiticamente en funcién del nivel y la
etapa evolutiva del estudiante, asi como de su contacto con el mundo social;
12,9%.

Grafico N° 2:
Docentes segun como realiza sus planeaciones en la ensefianza de la

matematica

Ajuste analitico
22.6%

Logros de
objetivos Necesidades del

12.9% alumno
64.5%

FUENTE: Tabla N° 02
ELABORACION: Equipo de investigacion
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Tabla N° 3:
Docentes de Primer Grado de Educacion Secundaria segun la forma como

desarrolla el docente una actividad de Matematicas. Iquitos-2010

Forma como desarrolla el docente una actividad de

. fi hi% Hi%
Matematicas.
a) Siempre individualmente para que no se copien lo que
: ,p _ bara g q 6 19.4 19.4
estan haciendo
b) Segun el tipo de contenido que se cree, a veces es
necesario empezar en equipo y luego pasar al trabajo
p. quipo yuego p J 8 25.8 45.2
individual, o viceversa. Otras veces, eSs necesario
trabajar en equipo desde el principio hasta el final.
c) Siempre inicia su trabajo en equipo para
) P ) auipo P 17 54.8 100

posteriormente hacerlo individualmente.
TOTAL 31 100
FUENTE: Encuesta 22-11-2010
ELABORACION: Equipo de investigacion.
La prueba Ji Cuadrada arroja un p = 0.03.

En la Tabla N° 03 se observa que 54,8 % de docentes siempre inicia el trabajo
en equipo para posteriormente hacerlo individualmente: 25,8% dependiendo
del tipo de material que se esté creando, unas veces trabajan individualmente
y otras en equipo. Como a veces tienen que empezar en equipo y pasar al
trabajo individual o viceversa, el 19,4% trabaja siempre solo para evitar copiar

lo que hacen los demas.
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Grafico N° 3:
Docentes segun forma como desarrolla el docente una actividad de

Matematicas

Necesidades del
alumno

19.4%

Ajuste analitico
54.8%

Logros de objetivos
25.8%

FUENTE: Tat;la N° 03
ELABORACION: Equipo de investigacion

Tabla N° 4:
Docentes de Primer Grado de Educacion Secundaria segun la forma como

evalla los contenidos Matematicos. Iquitos-2010

Forma cémo evalla el docente los contenidos en Matematica  fi hi% Hi%

a) Mediante la administracién de tres pruebas: una al principio,
otra a medida que se desarrolla el proceso de aprendizaje
y otra al final. La nota se determina en funcién de estos 2 6.5 6.5
resultados, teniendo en cuenta el éxito individual de cada
estudiante, asi como el rendimiento colectivo.
b) Mediante un registro continuo de todas las actividades para
realizar un seguimiento del crecimiento en consonancia
con el plan de estudios y la etapa de desarrollo del
estudiante, como por ejemplo mediante la administracion 20 64.5 71.10
de exdmenes preliminares, parciales y finales. El resultado
de la evaluacién se proporciona a partir del examen de
cada uno de estos factores.
c) Para determinar la certificacién se recurre a la opinién de
expertos y a una prueba final, junto con otros factores. 0 290 10

TOTAL 31 100
FUENTE: Encuesta 22-11-2010
ELABORACION: Equipo de investigacion

La prueba Ji Cuadrada arroja un p= 0.01
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En el Tabla N° 04 se observa que la mayoria de docentes, 64,5 %, evalta
mediante el mantenimiento de registros continuos a lo largo de todas las
actividades para describir el progreso de acuerdo con su grado de desarrollo
y el plan curricular, como el uso de los exdmenes primero, segundo y final. El
resultado de la evaluacidon se determina a partir de la consideracion de cada
uno de estos factores en el 29% de los casos mediante un examen final y por
juicio de expertos, y en el 6,5% de los casos mediante la aplicacion de
examenes en diversos momentos del proceso de aprendizaje. La calificacion
se concede en funcion de estos resultados, teniendo en cuenta los logros de

cada individuo, asi como los del grupo.
Grafico N° 4:
Docentes segun forma como evalla el docente los contenidos en Matematica.

Examen al inicio y al final
6.5%

Logros de objetivos
29.0%

Necesidades del
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FUENTE: Tabla N° 04
ELABORACION: Equipo de investigacion.
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Tabla N° 5:
Docentes de Primer Grado de Educacion Secundaria segun para que le sirve

al nifio los aprendizajes que va logrando en la matematica. lquitos-2010

Para que le sirve al nifio los aprendizajes que va

- fi. hi% Hi%
logrando en matematica
a) Darle sentido. modificando y relacionando el
conocimiento con el fin de utilizarlo en su entorno 13 419 419
social.
b) Poder contestar cuestiones acertadamente, un
L 10 323 74.2
examen y ejercicios.
c) Resolver problemas que se le presenten. 8 25.8 100
TOTAL 31 100

FUENTE: Encuesta 22-11-2010
ELABORACION: Equipo de investigacion
La prueba Ji Cuadrada arroja un p = 0.02

En la Tabla N° 05 se observa que la mayoria de docentes, 41,9 %, opina que
los aprendizajes que va logrando en matematica le sirve al nifio para darle
sentido, modificando y relacionando el conocimiento con el fin de utilizarlo en
su entorno social: 32,3% para poder contestar cuestiones acertadamente, un

examen y ejercicios, y 25,8% para resolver problemas que se le presenten.
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Grafico N° 5:
Docentes segun opinion para que le sirve al nifio los aprendizajes que va

logrando en matematica.

Resolver

problemas
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FUENTE: Tabla N° 05
ELABORACION: Equipo de investigacion

Tabla N° 6:
Docentes de Primer Grado de Educacién Secundaria, segun como lo realiza

la ayuda que les da a los estudiantes en la ensefianza de la matematica.
Iquitos-2010

Cbémo realiza la ayuda que le da a los estudiantes al

. » fi. hi% Hi%
ensefiar matematica
a) Mediante la explicacion continua del aprendizaje. 12 38.7 38.7
b) Solamente con la ayuda que brindan los mismos
. 0 0.0 387
compafieros.
c) Con base en la relacién de sus compafieros del
mismo nivel de desarrollo y utilizando material
o . 19 61.3 100
concreto para que el conocimiento sea mas facil de
comprender.
TOTAL 31 100

FUENTE Encuesta 22-11-2010
ELABORACION: Equipo de investigacion

La prueba Ji Cuadrada arroja un p = 0.03

38



En la Tabla N° 06 se observa que la mayoria de docentes, 61,3 %, manifiesta
que la ayuda que da a los estudiantes es en base a la relaciébn de sus
compaiieros del mismo nivel de desarrollo y utilizando material concreto para
gue el conocimiento sea mas facil de comprender, y 38.7% que es mediante
la explicacibn continua del aprendizaje, ninguno manifiesta que los
estudiantes aprenden solamente con la ayuda que le brindan los mismos

compairieros.

Grafico N° 6:
Docentes segun como realiza la ayuda que le da a los estudiantes al ensefar

matematica.

Mediante la
explicacion continua
del aprendizaje
38.7%

Solamente con la
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0.0%

FUENTE: Tabla N° 06
ELABORACION: Equipo de investigacion

39



Tabla N° 7:

Docentes de Primer Grado de Educacién Secundaria segun opinion de como
se comportan los estudiantes en el aula en el aprendizaje de la matematica.
Iquitos — 2010.

Como se comportan los estudiantes en el aula en el

o . fi. hi% Hi%
aprendizaje de la matematica
a) Opinan e intervienen de forma dinamica en el
12 38.7 38.7
desarrollo y logro del Programa.
b) Escuchan y realizan las actividades que se les
0 0.0 387
presentan.
c) Aprenden de forma independiente. 19 61.3 100
TOTAL 31 100

FUENTE: Encuesta 22-11-2010
ELABORACION: Equipo de investigacion
La prueba Ji Cuadrada arroja un p = 0.04

En la Tabla N° 07 se observa que la mayoria de docentes, 45,2%, manifiestan
que los estudiantes en el aula opinan e intervienen de forma dindmica en el
desarrollo y logro del Programa, 32.3% que escuchan y realizan las
actividades que se les presentan, y 22,6% que aprenden de forma

independiente
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Grafico N° 7:
Docentes segin cémo se comportan los estudiantes en el aula en el

aprendizaje de la matematica
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FUENTE: Tabla N° 07
ELABORACION: Equipo de investigacion

Tabla N° 8:
Docentes de Primer Grado de Educacién Secundaria segun como es discutido

el progreso de los nifios en el aprendizaje de la matematica. lquitos-2010

Cdmo es discutido el progreso de los nifios en el

aprendizaje de la matematica il hio Hi%

a) Padres de Familia, maestro y nifio. 7 226 226

b) Solamente el maestro. 9 29.0 516

c) Maestro con Padres de Familia. 15 48.4 100
TOTAL 31 100

FUENTE: Encuesta 22-11-2010
ELABORACION: Equipo de investigacion
La prueba Ji Cuadrada arroja un p=0.03.
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En la Tabla N° 08 se observa que la mayoria de docentes, 48,4 %, manifiesta
gue el progreso de los nifios en el aprendizaje de la matematica es discutido

entre el maestro y los Padres de Familia, 29% solamente el maestro y 22,6%

lo discuten: Padres de Familia, maestro y nifio.

Grafico N° 8:
Docentes segun Como es discutido el progreso de los nifios en el aprendizaje

de la matematica

Padres de familia;,

maestro y nino
21.6%
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FUENTE: Tabla N° 08
ELABORACION: Equipo de investigacion
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Tabla N° 9:
Docentes de Primer Grado de Educacion Secundaria segun cuando se dice

que el nifio logro el aprendizaje en matematica. Iquitos-2010.

Cuando se dice que el nifio logro el aprendizaje en

. fi hi% Hi%
matematica
a) Resuelve rdpidamente los problemas que le plantea
8 25.8 258
el maestro.
b) Sabe que procedimiento tiene que realizar para
resolver los problemas que el docente le plantea. 15 484 74.2
c) No sabe resolver los problemas que se le plantean en
el aula, pero sabe cuanto dinero le van a regresar 8 25.8 100

cuando va a traer un mandado a la tienda.
TOTAL 31 100
FUENTE: Encuesta 22-11-2010
ELABORACION Equipo de investigacion

La prueba Ji Cuadrada arroja un p = 0.01.

En el Tabla N° 09 se observa que la mayoria de docentes, 48,4 %, opina que
el nifio logré el aprendizaje en matematica cuando sabe qué procedimiento
tiene que realizar para resolver los problemas que el docente le plantea,
25,8% cuando resuelve rapidamente los problemas que le plantea el maestro,
25,8%, cuando no sabe resolver los problemas que se le plantean en el aula,
pero sabe cuanto dinero le van a regresar cuando va a traer un mandado a la

tienda.
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Grafico N° 9:
Docentes segun Cuando se dice que el nifio logré el aprendizaje en

matematica

No resuelve los problemas, pero Resuelve ripidamente los
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mandado a la tienda LAELT
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48.4%

FUENTE: Tabla N° 09
ELABORACION: Equipo de investigacion

Tabla N° 10:
Docentes de Primer Grado de Educacién Secundaria segun que es aprender
en matematica lquitos-2010

Qué es aprender en matematica fi. hi% Hi%
a) Repetir acertadamente las actividades en las que se
_ 9 29.0 29.0
cambien algunos elementos.
b) Modificar en el conocimiento diversificando sus
esquemas colectiva que posee mediante la
participacion 15 intencionada y motivada; 15 484 774
responsable, dandole significado y sentido a lo que
conoce.
c) Poder contestar acertadamente cualquier
7 226 100

planteamiento que se le haga dentro de la escuela.
TOTAL 31 100

FUENTE: Encuesta 22-11-2010
ELABORACION: Equipo de investigacion

La prueba Ji Cuadrada arroja un p = 0.02
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En la Tabla N° 10 se observa que la mayoria de docentes, 48,4 %, opinan que
aprender matematica es modificar en el conocimiento diversificando sus
esquemas que posee mediante la participacion colectiva responsable,
intencionada y motivada, dandole significado y sentido a lo que conoce, 29%
cuando el nifio repite acertadamente las actividades en las que se cambian
algunos elementos y 22,6% cuando el nifio puede contestar acertadamente

cualquier planteamiento que se le haga dentro de la escuela.

Gréfico N° 10:
Docentes segun opinién de que es aprender en matemética

Repetir acertadamente las
actividades en las que se
cambien alpunos elementos
29.0%.

Modificar en el conocimiento

diversificando sus esquemas que posee
48.4%

FUENTE: Tabla N° 10
ELABORACION: Equipo de investigacion
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Tabla N° 11:
Docentes de Primer Grado de Educacion Secundaria segun como da a

conocer un nuevo tema al ensefiar matematica. Iquitos - 2010.

Como da a conocer el docente un nuevo tema al . _ .
. . fi. hi% Hi%
ensefiar matematica.

a) Con interrogaciones dirigidas a los estudiantes para
posteriormente exponer el tema y en consecuencia 9 29.0 29.0
ejercitar el nuevo conocimiento.
b) Planteando algun problema, que para su solucién
requiere de material, observando los puntos de
partida de aprendizaje de los nifios, para después
. o o 14 454 74.2
realizar mecanizaciones significativas, donde el
estudiante reconozca la funcionalidad de la actividad
gue esta realizando.
c) Exposicion para pasar posteriormente a resolver un
o o 8 25.8 100
sin numero de actividades.
TOTAL 31 100
FUENTE: Encuesta 22-11-2010

ELABORACION: Equipo de investigacion

La prueba Ji Cuadrada arroja un p=0.03.

En la Tabla N° 11 se observa que la mayoria de docentes, 45,2%, manifiesta
gue el docente da a conocer un nuevo tema en matematica mediante el
planteamiento de algun problema, que para su solucién requiere de material,
observando los puntos de partida de aprendizaje de los nifios, para después
realizar mecanizaciones significativas, donde el estudiante reconozca la
funcionalidad de la actividad que esta realizando, 29% mediante la
interrogacion dirigida a los estudiantes para posteriormente exponer el temay
en consecuencia ejercitar el nuevo conocimiento, y 25,8% mediante la
exposicion para pasar posteriormente a resolver un sin numero de

actividades.
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Grafico N° 11;:

Docentes segun Como da a conocer el docente un nuevo tema al ensefiar

matematica.
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FUENTE: Tabla N° 11
ELABORACION: Equipo de investigacion

Tabla N° 12:

Docentes de Primer Grado de Educacion Secundaria segun opinién de quién

es la persona que produce y construye el aprendizaje en matematica. Iquitos-

2010.
uien es la persona que produce y construye el
: apprendizaj(j en Fr)natemélt)i/ca. ' i hi% HB
a) El estudiante. 24 774 774
b) El maestro. 4 129 90.3
c) Maestro y estudiante en conjunto. 3 9.7 100
TOTAL 31 100

FUENTE Encuesta 22-11-2010
ELABORACION: Equipo de investigacion
La prueba Ji Cuadrada arroja un p = 0.04
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En la Tabla N° 12 se observa que la mayoria de docentes, 77,4 %, opina que
la persona que produce y construye el en es el estudiante, 12,9% que es el

maestro y 9,7% que es el maestro y estudiante en conjunto.

Grafico N° 12:
Docentes segun opinion de quién es la persona que produce y construye el

aprendizaje en matematica.
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£n conjunto
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FUENTE Tabla N° 12
ELABORACION: Equipo de investigacion
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Tabla N° 13:
Docentes de Primer Grado de Educacion Secundaria segun opinion como el

aprendizaje del estudiante en matemética Iquitos - 2010.

Cdmo se da el aprendizaje del estudiante en fi hi% Hi%

matematica

Construye 9 29.0 29.0

Repite. 7 226 51.6

Construye y repite 15 48.4 100
TOTAL 31 100

FUENTE: Encuesta 22-11-2010
ELABORACION: Equipo de investigacion L

a prueba Ji Cuadrada arroja un p=0.01.

En la Tabla N° 13 se observa que la mayoria de docentes, 48,4 %, opina que
el aprendizaje del estudiante en matematica se da cuando construye y repite,

29% cuando construye y 22.6% cuando repite

Grafico N° 13:
Docentes segun opinibn cémo se da el aprendizaje del estudiante en

matematica
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FUENTE: Tabla N° 13
ELABORACION: Equipo de investigacion
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Tabla N° 14:
Docentes de Primer Grado de Educacion Secundaria segin como esta
organizado por lo general el mobiliario en el salon en la ensefianza de la

matematica. lquitos-2010

Como esta organizado por lo general el mobiliario en el

i fi. hi% Hi%
salon.
a) Siempre en filas. 8 258 258
b) Siempre formando equipos. 10 32.3 58.1
c) Dependiendo de la actividad, a veces se necesita
13 41.9 100

tenerlo en filas o0 en ocasiones formando equipos.
TOTAL 31 100
FUENTE: Encuesta 22-11-2010
ELABORACION: Equipo de investigacion
La prueba Ji Cuadrada arroja un p = 0.02

En la Tabla N° 14 se observa que la mayoria de docentes, 41,9 %, manifiesta
gue el mobiliario en el salén esta organizado dependiendo de la actividad, a
veces se necesita tenerlo en filas o en ocasiones formando equipos, 32,3%
Siempre formando equipos, y 25,8% siempre en filas.

Gréfico N° 14:
Docentes segun opinibn como esta organizado por lo general el mobiliario en

el salon.
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FUENTE: Tabla N° 14
ELABORACION: Equipo de investigacion
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Tabla N° 15:
Docentes de Primer Grado de Educacion Secundaria segun opinion de que

material usa en el desarrollo de un tema de matematica. Iquitos-2010.

Qué material usa el docente en el desarrollo de un tema

de matemaética. i hie Hi%

a) Pizarrén y LAminas. 11 355 35.5

b) LAminas. 9 29.0 645

c) Pizarrén, Laminas y videos 11 35.5 100
TOTAL 31 100

FUENTE: Encuesta 22-11-2010
ELABORACION: Equipo de investigacion

La prueba Ji Cuadrada arroja un p=0.03.

En la Tabla N° 15 se observa que la mayoria de docentes, 35,5 %, opina que
el material que usa el docente para desarrollar un tema de matematica es el
Pizarrén y Laminas, 35,5 %, el Pizarron, Laminas y Videos y 29% que solo

usa Laminas.

Grafico N° 15:

Docentes segun material que usa el docente en el desarrollo de un tema
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FUENTE: Tabla N° 15
ELABORACION: Equipo de investigacion
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Tabla N° 16:
Docentes de Primer Grado de Educacién Secundaria segun opinion del nivel

de aprendizaje en matematica de sus estudiantes. Iquitos-2010.

Nivel de aprendizaje en matematica. fi. hi% Hi%

Muy Bueno 9 29 29

Bueno 17 55 84

Regular 5 16 100
TOTAL 31 100

FUENTE: Encuesta 22-11-2010
ELABORACION Equipo de investigacion

La prueba Ji Cuadrada arroja un p=0.04.

En la Tabla N° 16 se observa que la mayoria de docentes, 55 %, opina que el
Nivel de aprendizaje en matematica de los estudiantes de primer grado de
secundaria de las Instituciones Educativas de San Juan, a partir de la

aplicacion del procedimiento constructivista es Bueno; 29% que es muy Bueno

y 16% que es regular.

Grafico N° 16:

Docentes segun opinién del nivel de aprendizaje en matemética.
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FUENTE: Tabla N° 16
ELABORACION: Equipo de investigacion
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Analisis Bivariado

Tabla N° 17:

Docentes de Primer Grado de Educacion Secundaria por forma como
desarrolla una actividad de Matematicas, segun Nivel de Aprendizaje. Iquitos-
2010.

Muy

Forma como desarrolla el docente Bueno Regular  Total

o . Bueno
una actividad de Matematicas

i % fi % fi % fi

%

Siempre individualmente para que no

se copien lo que estan haciendo.

Algunas veces individual y otras en
equipo, dependiendo del tipo de
contenido que esté desarrollando, ya
gue en ocasiones se debe iniciaren 3 33 3 18 2 40 8
equipo para posteriormente pasar a

realizar trabajo individual o viceversa.

Siempre inicia su trabajo en equipo
para posteriormente hacerlo

individualmente.

19

26

55

TOTAL 9 100 17 100 5 100 31

100

FUENTE: Tabla 03y 16
ELABORACION: Equipo de investigacion X2

I
o
I

La prueba Ji Cuadrada arroja un p=0.03.

En la Tabla N° 17 se observa que 56% de docentes que opinan que el nivel
de aprendizaje de los estudiantes es muy bueno, éstos al desarrollar la
actividad de aprendizaje siempre inicia su trabajo en equipo para
posteriormente hacerlo individualmente, 33% algunas veces lo hace en forma

individual y otras en equipo, dependiendo del tipo de contenido que se esté
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desarrollando, ya que en ocasiones se debe iniciar en equipo para
posteriormente pasar a realizar trabajo individual o viceversa, y 11% siempre
lo hace individualmente para que no se copien lo que estan haciendo. Asi
mismo 59% de docentes que opinan que el nivel de aprendizaje de los
estudiantes bueno, al desarrollar la actividad de aprendizaje siempre inicia su
trabajo en equipo para posteriormente hacerlo individualmente, 18% algunas
veces lo hace en forma individual y otras en equipo, dependiendo del tipo de
contenido que se esté desarrollando, ya que en ocasiones se debe iniciar en
equipo para posteriormente pasar a realizar trabajo individual o viceversa, y
24% siempre lo hace individualmente para que no se copien lo que estan
haciendo. Finalmente 40% de docentes que opinan que el nivel de
aprendizaje de los estudiantes es regular, al desarrollar la actividad de
aprendizaje siempre inicia su trabajo en equipo para posteriormente hacerlo
individualmente, 40% algunas veces lo hace en forma individual y otras en
equipo, dependiendo del tipo de contenido que se esté desarrollando, ya que
en ocasiones se debe iniciar en equipo para posteriormente pasar a realizar
trabajo individual o viceversa, y 20% siempre lo hace individualmente para
gue no se copien lo que estan haciendo. La prueba Ji Cuadrada arroja un p <
0.05. Indica que existe una diferencia significativa entre los procedimientos de
ensefianza, forma como desarrolla el docente una actividad de
Matematicas, y el nivel de aprendizaje de los estudiantes del primer grado

de secundaria
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Tabla N° 18:

Docentes de Primer Grado de Educacion Secundaria por forma cémo evalta
el docente los contenidos en Matematica, segun Nivel de Aprendizaje. lquitos
2010.

Muy
Forma cémo evalla el docente los 8 Bueno Regular Total
ueno

i % fi % fi % fi %

contenidos en Matematica

Mediante la aplicacion de un
examen al iniciar, otro durante el
desarrollo del aprendizaje y otro
final. Sobre la base de estos 1 11 1 6 0 O 2 7
resultados y considerando sus
actuaciones personales y dentro
del grupo se le da la calificacion.
Mediante la realizacibn de
registros continuos durante todas
las actividades para precisar los
progresos de acuerdo a su nivel de
desarrollo y del plan curricular,
como la aplicacion de examen
inicial, intermedio y final. Sobre la
base de la consideracion de todos
estos elementos se da el resultado
de la evaluacion.

Mediante un examen al final y
mediante juicio de experto se
realizan las consideraciones para

dar la calificacion.

TOTAL 9 100 17 100 5 100 31 100

FUENTE: Tabla 03y 16
ELABORACION: Equipo de investigacion X2 = p=
La prueba Ji Cuadrada arroja un p = 0.01.
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En la Tabla N° 18 se observa que 22% de docentes que opinan que el nivel
de aprendizaje de los estudiantes es muy bueno, éstos al evaluar los
contenidos en matemética lo hacen mediante un examen al final y mediante
juicio de experto se realizan las consideraciones para dar la calificacion., 67%
Mediante la realizacion de registros continuos durante todas las actividades
para precisar los progresos de acuerdo a su nivel de desarrollo y del plan

curricular, como la aplicacion de examen inicial, intermedio y final.

Sobre la base de la consideracion de todos estos elementos se da el resultado
de la evaluacion, y 11% Mediante la aplicacion de un examen al iniciar, otro
durante el desarrollo del aprendizaje y otro final. Sobre la base de estos
resultados y considerando sus actuaciones personales y dentro del grupo se
le dan la calificacion. Asi mismo 29% de docentes que opinan que el nivel de
aprendizaje de los estudiantes es bueno, al evaluar los contenidos en
matematica lo hacen mediante un examen al final y mediante juicio de experto
se realizan las consideraciones para dar la calificacion., 65% Mediante la
realizacion de registros continuos durante todas las actividades para precisar
los progresos de acuerdo a su nivel de desarrollo y del plan curricular, como
la aplicacion de examen inicial, intermedio y final. Sobre la base de la
consideracion de todos estos elementos se da el resultado de la evaluacion.
y 6% Mediante la aplicacion de un examen al iniciar, otro durante el desarrollo
del aprendizaje y otro final. Sobre la base de estos resultados y considerando
sus actuaciones personales y dentro del grupo se le da la calificacion 40% de
docentes que opinan que el nivel de aprendizaje de los estudiantes es muy
bueno, éstos al evaluar los contenidos en matematica lo hacen mediante un
examen al final y mediante juicio de experto se realizan las consideraciones
para dar la calificacion., y 60% Mediante la realizacién de registros continuos
durante todas las actividades para precisar los progresos de acuerdo a su
nivel de desarrollo y del plan curricular, como la aplicacién de examen inicial,
intermedio y final. Sobre la base de la consideracion de todos estos elementos
se da el resultado de la evaluacion. La prueba Ji Cuadrada arroja un p< 0.05.
Indica que existe una diferencia significativa entre los procedimientos de
ensefianza, forma cdmo evalla el docente una actividad de Matematicas, y

el nivel de aprendizaje de los estudiantes del primer grado de secundaria.
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Tabla N° 19:

Docentes de Primer Grado de Educacion Secundaria por forma como lo
realiza la ayuda que les da a los estudiantes, segun Nivel de aprendizaje en
matematica. lquitos-2010.

Muy
Forma cémo realiza la ayuda B Bueno Regular  Total
ueno

gue le da a los estudiantes : : : :
i % fi % fi % fi %

Mediante explicacion continua

o 3 33 7 41 2 40 12 39
del aprendizaje.
Solamente con la ayuda que
brindan los mismos 0 O 0 O 0 O 0 0
compaineros.
Con base en la relacién de sus
compaiieros del mismo nivel de
desarrollo y utilizando material

6 67 10 59 3 60 19 61

concreto para que el
conocimiento sea mas facil de

comprender.

TOTAL 9 100 17 100 S5 100 31 100

FUENTE: Encuesta 22-11-2010
ELABORACION: Equipo de investigacion.
La prueba Ji Cuadrada arroja un p=0.02.

En la Tabla N° 19 se observa que 67% de docentes que opinan que el nivel
de aprendizaje de los estudiantes es muy bueno, éstos al desarrollar la
actividad de aprendizaje realizan la ayuda con base en la relacion de sus
compafieros del mismo nivel de desarrollo y utilizando material concreto para
que el conocimiento sea mas facil de comprender, y 33% mediante la
explicacion continua del aprendizaje. Asi mismo 59% de docentes que opinan
que el nivel de aprendizaje de los estudiantes es bueno, éstos al desarrollar
la actividad de aprendizaje realizan la ayuda con base en la relacién de sus
comparieros del mismo nivel de desarrollo y utilizando material concreto para

que el conocimiento sea mas facil de comprender, y 41% mediante la
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explicacion continua del aprendizaje. Finalmente 60% de docentes que opinan
que el nivel de aprendizaje de los estudiantes es regular, éstos al desarrollar
la actividad de aprendizaje realizan la ayuda con base en la relacion de sus
comparieros del mismo nivel de desarrollo y utilizando material concreto para
qgue el conocimiento sea mas facil de comprender, y 40% confian solamente

en la explicaciéon continua del aprendizaje.

La prueba Ji Cuadrada arroja un p < 0.05. Indica que existe una diferencia
significativa entre los procedimientos de ensefianza, forma como realiza la
ayuda el docente en una actividad de Matematicas, y el nivel de aprendizaje

de los estudiantes del primer grado de secundaria

Tabla N° 20:
Docentes de Primer Grado de Educacién Secundaria por forma como se
comportan los estudiantes en el aula, segun opinion de como es el nivel del

aprendizaje de la matematica. lquitos-2010

Forma como se comportan Muy Bueno Bueno Regular Total

los estudiantes en el aula ; % T % 6 % T %

Escuchan vy realizan las

actividades que se les 4 44 8 47 2 40 14 45
presentan.

Escuchan vy realizan las

actividades: que se les 3 33 5 29 2 40 10 32
presentan.

Aprenden de forma
_ _ 2 22 4 24 1 20 7 23
independiente.

TOTAL 9 100 17 100 5 100 31 100

FUENTE: Encuesta 22-11-2010
ELABORACION: Equipo de investigacion.
La prueba Ji Cuadrada arroja un p=0.03.
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En la Tabla N° 20 se observa que 22% de docentes que opinan que el nivel
de aprendizaje de los estudiantes es muy bueno, éstos al desarrollar la
actividad de aprendizaje creen que es el estudiante que aprende de forma
independiente, 33% que es los que escuchan y realizan las actividades que
se les presentan, y 44% que son lo que escuchan y realizan las actividades
gue se les presentan. Asi mismo 24% de docentes que opinan que el nivel de
aprendizaje de los estudiantes es bueno, éstos al desarrollar la actividad de
aprendizaje creen que es el estudiante que aprende de forma independiente,
29% que es los que escuchan y realizan las actividades que se les presentan,
y 47% que son lo que escuchan y realizan las actividades que se les
presentan. 20% de docentes que opinan que el nivel de aprendizaje de los
estudiantes es regular, éstos al desarrollar la actividad de aprendizaje creen
qgue es el estudiante que aprende de forma independiente, 40% que es los
gue escuchan y realizan las actividades que se les presentan, y 40% que son

lo que escuchan y realizan las actividades que se les presentan

La prueba Ji Cuadrada arroja un p < 0.05. Indica que existe una diferencia
significativa entre la forma como se comportan los estudiantes en el aula,

y el nivel de aprendizaje de los estudiantes del primer grado de secundaria.
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Tabla N° 21:
Docentes de Primer Grado de Educacion Secundaria por forma cuando se
dice que el estudiante logré el aprendizaje en matematica, segun nivel de
aprendizaje de los estudiantes. Iquitos- 2010.

Muy

Cuando el estudiante logro el Bueno Regular Total
Bueno

aprendizaje en matematica : : : :
i % fi % fi % fi %

Resuelve rapidamente los

problemas que le plantea el 3 33 4 24 1 20 8 26
maestro.

Sabe que procedimiento tiene que

realizar pararesolver los problemas 4 45 9 52 2 40 15 48
gue el docente le plantea.

No sabe resolver los problemas que

se le plantean en el aula, pero sabe

cuanto dinero le van a regresar 2 22 4 24 2 40 8 26
cuando va a traer un mandado a la

tienda.

TOTAL 9 100 17 100 5 100 31 100

FUENTE: Encuesta 22-11-2010
ELABORACION: Equipo de investigacion
La prueba Ji Cuadrada arroja un p = 0.04.

En la Tabla N° 21 se observa que 22% de docentes que opinan que el nivel
de aprendizaje de los estudiantes es muy bueno, cuando éstos al desarrollar
la actividad de aprendizaje creen que el estudiante logré el aprendizaje en
matematica cuando no sabe resolver los problemas que se le plantean en el
aula, pero sabe cuanto dinero le van a regresar cuando va a traer un mandado
a la tienda, 45% cuando el estudiante sabe qué procedimiento tiene que
realizar para resolver los problemas que el docente le plantea, y 33% cuando
el estudiante resuelve rapidamente los problemas que le plantea el maestro.
Asi mismo 24% de docentes que opinan que el nivel de aprendizaje de los

estudiantes es bueno, cuando éstos al desarrollar la actividad de aprendizaje
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creen que el estudiante logro el aprendizaje en matematica cuando no sabe
resolver los problemas que se le plantean en el aula, pero sabe cuanto dinero
le van a regresar cuando va a traer un mandado a la tienda., 52% cuando el
estudiante sabe qué procedimiento tiene que realizar para resolver los
problemas que el docente le plantea, y 24% cuando el estudiante resuelve
rapidamente los problemas que le plantea el maestro. 40% de docentes que
opinan que el nivel de aprendizaje de los estudiantes es regular, cuando
éstos al desarrollar la actividad de aprendizaje creen que el estudiante logro
el aprendizaje en matematica cuando no sabe resolver los problemas que se

le plantean en el aula, pero sabe cuanto dinero le

van a regresar cuando va a traer un mandado a la tienda, 40% cuando el
estudiante sabe que procedimiento tiene que realizar para resolver los
problemas que el docente le plantea, y 20% cuando el estudiante resuelve

rapidamente los problemas que le plantea el maestro.

La prueba Ji Cuadrada arroja un p < 0.05. Indica que existe una diferencia
significativa entre logré en el aprendizaje de matematica, y el nivel de

aprendizaje de los estudiantes del primer grado de secundaria.
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Tabla N° 22:

Docentes de Primer Grado de Educacion Secundaria porque es aprender en

matematica. Segun nivel de aprendizaje de los estudiantes. Iquitos - 2010
Muy

) - Bueno Regular Total
Qué es aprender en matematica  Bueno

fi.% fii % fi % fi %

Repetir acertadamente las
actividades en las que se cambien

algunos elementos.

Modificar en el conocimiento
diversificando sus esquemas que
posee mediante la participacion
colectiva responsable,
. _ ] 4 45 9 53 2 40 15 48
intencionada y motivada; dandole
significado y sentido a lo que

conoce.

Poder contestar acertadamente
cualquier planteamiento que se le

haga dentro de la escuela.

TOTAL 9 100 17 100 5 100 31 100

FUENTE: Encuesta 22-11-2010
ELABORACION: Equipo de investigacion
La prueba Ji Cuadrada arroja un p = 0.03,

En la Tabla N° 22 se observa que 33% de docentes que opinan que el nivel
de aprendizaje de los estudiantes es muy bueno, éstos al desarrollar la
actividad de aprendizaje consideran que el estudiante aprende matematica
cuando puede contestar acertadamente cualquier planteamiento que se le
haga dentro de la escuela, 45% cuando puede modificar en el conocimiento

diversificando sus esquemas que posee mediante la participacion colectiva
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responsable, intencionada y motivada; dandole significado y sentido a lo que
conoce, y 22% cuando puede repite acertadamente las actividades en las que
se cambien algunos elementos. Asi mismo 18% de docentes que opinan que
el nivel de aprendizaje de los estudiantes es bueno, éstos al desarrollar la
actividad de aprendizaje consideran que el estudiante aprende matematica
cuando puede contestar acertadamente cualquier planteamiento que se le
haga dentro de la escuela, 53% cuando puede modificar en el conocimiento
diversificando sus esquemas que posee mediante la participacion colectiva
responsable, intencionada y motivada, dandole significado y sentido a lo que
conoce, y 29% cuando puede repetir acertadamente las actividades en las
que se cambien algunos elementos. Finalmente 20% de docentes que opinan
que el nivel de aprendizaje de los estudiantes es regular, éstos al desarrollar
la actividad de aprendizaje consideran que el estudiante aprende matematica
cuando puede contestar acertadamente cualquier planteamiento que se le
haga dentro de la escuela, 40% cuando puede modificar en el conocimiento
diversificando sus esquemas que posee mediante la participacion colectiva
responsable, intencionada y motivada; dandole significado y sentido a lo que
conoce, y 40% cuando puede repetir acertadamente las actividades en las

gue se cambien algunos elementos.

La prueba Ji Cuadrada arroja un p < 0.05. Indica que existe una diferencia
significativa entre aprendizaje de matematica, y el nivel de aprendizaje de los

estudiantes del primer grado de secundaria
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Tabla N° 23:
Docentes de Primer Grado de Educacion Secundaria por forma como da a
conocer el docente un nuevo tema al enseflar matemética Segun nivel de
aprendizaje de los estudiantes. Iquitos — 2010.
Muy
Como da a conocer el docente un BUeno Bueno Regular Total

fi.% fi % fi % fi %

nuevo tema

Con interrogaciones dirigidas a los
estudiantes para posteriormente
exponer el tema y en consecuencia

ejercitar el nuevo conocimiento.

Planteando algun problema, que
para su solucion requiere de
material, observando los puntos de
partida de aprendizaje de los nifios,
para después realizar 4 45 8 47 2 40 14 45
mecanizaciones significativas,
donde el estudiante reconozca la
funcionalidad de la actividad que

esta realizando.

Exposicién para pasar
posteriormente a resolver un sin 2 22 4 24 2 40 8 26

ndmero de actividades.

TOTAL 9 100 17 100 5 100 31 100

FUENTE: Encuesta 22-11-2010
ELABORACION: Equipo de investigacion

La prueba Ji Cuadrada arroja un p = 0.01.
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En la Tabla N° 23 se observa que 22% de docentes que opinan que el nivel
de aprendizaje de los estudiantes es muy bueno, éstos al desarrollar la
actividad de aprendizaje da a conocer un nuevo tema haciendo una
exposicion para pasar posteriormente a resolver un sin numero de
actividades, 45% Planteando algun problema, que para su solucion requiere
de material, observando los puntos de partida de aprendizaje de los nifios,
para después realizar mecanizaciones significativas, donde el estudiante
reconozca la funcionalidad de la actividad que esta realizando, y 33% con
interrogaciones dirigidas a los estudiantes para posteriormente exponer el
tema y en consecuencia ejercitar conocimiento. Asimismo 24% de docentes
gue opinan que el nivel de aprendizaje de los estudiantes es muy bueno,
éstos al desarrollar la actividad de aprendizaje da a conocer un nuevo tema
haciendo una exposicion para pasar posteriormente a resolver un sin nimero
de actividades, 47% Planteando algun problema, que para su solucién
requiere de material, observando los puntos de partida de aprendizaje de los
nifos, para después realizar mecanizaciones significativas, donde el
estudiante reconozca la funcionalidad de la actividad que esta realizando, y
29% con interrogaciones dirigidas a los estudiantes para posteriormente
exponer el tema y en consecuencia ejercitar el nuevo conocimiento.
Finalmente 40% de docentes que opinan que el nivel de aprendizaje de los
estudiantes es muy bueno, éstos al desarrollar la actividad de aprendizaje da
a conocer un nuevo tema haciendo una exposicidon para pasar posteriormente
a resolver un sin numero de actividades, 40% Planteando algun problema,
que para su solucién requiere de material, observando los puntos de partida
de aprendizaje de los nifios, para después realizar mecanizaciones
significativas, donde el estudiante reconozca la funcionalidad de la actividad
qgue esta realizando, y 20% con interrogaciones dirigidas a los estudiantes
para posteriormente exponer el tema y en consecuencia ejercitar el nuevo

conocimiento.

La prueba Ji Cuadrada arroja un p < 0.05. Indica que existe una diferencia
significativa entre la forma como el docente da a conocer un nuevo tema, y el

nivel de aprendizaje de los estudiantes del primer grado de secundaria
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Tabla N° 24:

Docentes de Primer Grado de Educacion Secundaria por forma como se da
el aprendizaje del estudiante en mateméatica. Segun nivel de aprendizaje de
los estudiantes. Iquitos-2010

. uy
Como se da el aprendizaje del Bueno Regular Total
) o Bueno
estudiante en matematica

i % fi % fi % fi %

Construye. 2 22 5 29 2 40 9 29
Repite. 3 3 3 18 1 20 7 23
Construye y repite. 4 45 9 53 2 40 15 48
TOTAL 9 100 17 100 5 100 31 100

FUENTE: Encuesta 22-11-2010
ELABORACION: Equipo de investigacion

La prueba Ji Cuadrada arroja un p=0.02.

En la Tabla N° 24 se observa que 45% de docentes que opinan que el nivel
de aprendizaje de los estudiantes es muy bueno, éstos al desarrollar la
actividad de aprendizaje consideran que el aprendizaje del estudiante en
matematica se da cuando construye y repite, 33% cuando repite, y 22%
cuando construye. Asi mismo 53% de docentes que opinan que el nivel de
aprendizaje de los estudiantes es bueno, éstos al desarrollar la actividad de
aprendizaje consideran que el aprendizaje del estudiante en matematica se
da cuando construye y repite, 18% cuando repite, y 29% cuando construye.
Finalmente 40% de docentes que opinan que el nivel de aprendizaje de los
estudiantes es regular, éstos al desarrollar la actividad de aprendizaje
consideran que el aprendizaje del estudiante en matematica se da cuando

construye y repite, 20% cuando repite, y 40% cuando construye.

La prueba Ji Cuadrada arroja un p < 0.05. Indica que existe una diferencia
significativa entre como se da el aprendizaje del estudiante en matematica, y

el nivel de aprendizaje de los estudiantes del primer grado de secundaria
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Tabla N° 25:
Docentes de Primer Grado de Educacion Secundaria por forma como esta
organizado el mobiliario en el salén en la ensefianza de la matematica. Segun

nivel de aprendizaje de los estudiantes, lquitos-2010.

Muy
Como estéa organizado por lo Bueno Regular Total
o ) Bueno
general el mobiliario en el salén : : : :
i % fi % fi % fi %
Siempre en filas. 2 22 5 29 1 20 8 26
Siempre formando equipos. 3 33 5 29 2 40 10 32

Dependiendo de la actividad, a
veces se necesita tenerloenfilaso 4 45 7 42 2 40 13 42
en ocasiones formando equipos.
TOTAL
FUENTE: Encuesta 22-11-2010
ELABORACION: Equipo de investigacion

La prueba Ji Cuadrada arroja un p=0.03.

©

100 17 100 5 100 31 100

En la Tabla N° 25 se observa que 45% de docentes que opinan que el nivel
de aprendizaje de los estudiantes es muy bueno, éstos al desarrollar la
actividad de aprendizaje organizan el mobiliario dependiendo de la actividad,
a veces necesita tenerlo en filas o en ocasiones formando equipos, 33%
organizan siempre formando equipos, y 22% siempre en filas. Asi mismo 42%
de docentes que opinan que el nivel de aprendizaje de los estudiantes es
bueno, éstos al desarrollar la actividad de aprendizaje organizan el mobiliario
dependiendo de la actividad, a veces necesita tenerlo en filas o en ocasiones
formando equipos, 29% organizan siempre formando equipos, y 29% siempre
en filas. Finalmente 40% de docentes que opinan que el nivel de aprendizaje
de los estudiantes es regular, éstos al desarrollar la actividad de aprendizaje
organizan el mobiliario dependiendo de la actividad, a veces necesita tenerlo
en filas o en ocasiones formando equipos, 40% organizan siempre formando

equipos, y 20% siempre en filas.

La prueba Ji Cuadrada arroja un p < 0.05. Indica que existe una diferencia

significativa entre los la forma como esta organizado por lo general el
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mobiliario, y el nivel de aprendizaje de los estudiantes del primer grado de

secundaria

Tabla N° 26:
Docentes de Primer Grado de Educacion Secundaria por material que usa el
docente en el desarrollo de un tema, segun nivel de aprendizaje de los

estudiantes Iquitos-2010.

Mu
Material usa el docente en el Y Bueno Regular Total
Bueno
desarrollo de un tema : : : :
i % fi % fi % fi %
Pizarron y Laminas. 4 45 6 35 1 20 11 36
Laminas. 2 22 5 30 2 40 9 28
Pizarron, Laminas y videos. 3 3 6 35 2 40 11 36
TOTAL 9 100 17 100 5 100 31 100

FUENTE: Encuesta 22-11-2010
ELABORACION: Equipo de investigacion

La prueba Ji Cuadrada arroja un p = 0.04.

En la Tabla N° 26 se observa que 45% de docentes que opinan que el nivel
de aprendizaje de los estudiantes es muy bueno, éstos al desarrollar la
actividad de aprendizaje usan como material Pizarron y Laminas, 22% usa
laminas, 33% usa Pizarrén, Laminas y videos. Asi mismo 35% de docentes
que opinan que el nivel de aprendizaje de los estudiantes es bueno, éstos al
desarrollar la actividad de aprendizaje usan como material Pizarron y
Laminas, 30% usa laminas, 35% usa Pizarrén, LAminas y videos. Finalmente
20% de docentes que opinan que el nivel de aprendizaje de los estudiantes
es bueno, éstos al desarrollar la actividad de aprendizaje usan como material

Pizarron y LAminas, 40% usa laminas, 40% usa Pizarron, Laminas y videos

La prueba Ji Cuadrada arroja un p < 0.05. Indica que existe una diferencia
significativa entre los materiales usados por el docente en una actividad de
Matematicas, y el nivel de apr endizaje de los estudiantes del primer grado

de secundaria
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CAPITULO V: DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Estudios anteriores manifiestan que existen varios procedimientos de
ensefianza, de los cuales existen cuatro que fueron los mas usados; por medio
de las cuales los docentes fueron desempefiando su labor, El tradicionalismo
es la estrategia que se utiliza con mas frecuencia porque no tiene ninguna
relacion con la metodologia del profesor. Ademas, ambas técnicas se aplican
simultdneamente. Algunos profesores no son conscientes del enfoque, por lo
gue es esencial que conozcan mejor el planteamiento actual del programa
para comprenderlo bien. Porque en los nuevos planes e iniciativas se hace
referencia a la metodologia constructivista. Aunque también se puede
argumentar que ninguno de los métodos empleados en el proceso de
ensefianza es ineficaz, es crucial que la estrategia se adhiera al método de
ensefianza. Para ser conscientes de la construccion del conocimiento que
estan creando los estudiantes, los profesores deben implicarse mas en la
parte de la evaluacion. También deben utilizar métodos de evaluacién critica
para seguir el desarrollo de los temas en cada estudiante. (de forma
sistematica). Finalmente se aplico la prueba Ji Cuadrada, los resultados nos

demuestran que: Existe una diferencia significativa entre:

- Las técnicas de ensefianza, la forma en que un profesor elabora un
ejercicio de matematicas y el grado de aprendizaje de los estudiantes de
primer curso de secundaria.

- Los métodos utilizados en la instruccion, la forma en que un ejercicio de
matematicas es evaluado por el instructor, y el grado de aprendizaje de
los estudiantes de primer curso de secundaria.

- Los métodos utilizados en la instruccion, la forma en que el instructor
ofrece ayuda durante un ejercicio de matematicas, y el grado de
comprension de los estudiantes de primer curso de secundaria.

- Conducta de los estudiantes en el aula y grado de rendimiento académico
de los estudiantes de primer curso de secundaria.

- La competencia de los estudiantes en matematicas y su grado de
aprendizaje en el primer semestre de educacién secundaria.

- La competencia de los estudiantes en matematicas y su grado de

aprendizaje en el primer semestre de educacién secundaria.
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El grado de aprendizaje de los estudiantes de secundaria en el primer
curso y la forma en que el instructor presenta un tema nuevo. COomo
adquieren los estudiantes las matematicas y cuanto han aprendido al
llegar al primer semestre de la enseflanza secundaria.

La disposicion general del mobiliario y el nivel académico de los
estudiantes de primero de secundaria.

Los materiales que utilizaba el instructor en una clase de matematicas y

el grado de comprension de los estudiantes de primero de secundaria.
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1.

1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

1.5.

1.6.

CAPITULO VI: PROPUESTA

PROGRAMA BASADO EN PROBLEMAS COTIDIANAS

Informacién general del programa

Titulo del programa:
Programa de capacitacion docente en el area de Matemética de primer

grado

Ubicacion:

e Ambito : Instituciones Educativas del Distrito de San Juan-2009.
e Distrito  : San Juan Bautista

e Provincia : Maynas

e Region : Loreto

Duracion:

e 2 meses: setiembre y octubre de 2009

Instituciones co-responsables:
e Universidad Nacional de la Amazonia Peruana. Escuela de
Postgrado. Facultad de Ciencias de la Educacién y Humanidades.

e Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades

Beneficiarios:

e Directos : Docentes de matemética de las Instituciones educativas
del Distrito de San Juan 2009

e Indirectos: Estudiantes del primer grado de secundaria de las
Instituciones educativas del Distrito de San Juan 2009, padres de

familia

Presupuesto : S/. 2,000.00
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2. Fundamentacion del programa

El programa de capacitacion docente basado en problemas
cotidianas es un conjunto de actividades de aprendizajes significativos,
secuenciados de manera logica, en el cual, los estudiantes del primer
afo de secundaria de las instituciones del distrito de san juan, vivieron
la experiencia de una situacion significativa, con problemas cotidianas
matematicos, organizaron sus ideas dando solucién al mismo, con el
proposito de mejorar los desemperios de los aprendizajes en el area de
matematica. El programa de capacitacion docente basado en problemas
cotidianas se aplico a los estudiantes del primer afio de secundaria de
las instituciones educativas del distrito de san juan bautista durante los
meses de agosto, setiembre y octubre del afio 2009, que estuvieron en

proceso de ingresar a segundo de secundaria.

La matematica es una actividad humanay ocupa un lugar relevante
en el desarrollo del conocimiento y de la cultura de nuestras sociedades.
Se encuentra en constante desarrollo y reajuste y por ello sustenta una
creciente variedad de investigaciones en las ciencias, las tecnologias
modernas y otras, las causas son fundamentales para el desarrollo
integral del pais. Esta area de aprendizaje contribuye en formar
ciudadanos capaces de buscar, organizar, sistematizar y analizar
informacién, entender el mundo que los rodea, desenvolverse en él,
tomar decisiones pertinentes y resolver problemas en distintos

contextos de manera creativa.

El programa de capacitacion docente tiene la finalidad de que los
estudiantes desarrollen sus capacidades y actitudes en el primer Grado
de Educacion Secundaria, en el Area de Matematica, se ha planteado
ser instituciones de calidad en el distrito de san juan, con solidos
valores, con proyeccion a la comunidad capaces de enfrentar los retos

gue se presentan en su vida.

72



Para el estudiante, el nivel de logro que se alcance correspondera
a los estandares del ciclo VI, de tal modo que se consolidan los logros
del ciclo anterior, pero con determinados avances respecto del
siguiente. Para ello se tendra como referencia los indicadores

formulados para el grado.

La utilizacion de las Tics en las diferentes areas, y en especial en
el area de Matematica, son de vital importancia, ya que ayudaran de
manera trascendental a lograr un aprendizaje significativo y que los

alumnos alcancen a desarrollar capacidades.
3. Objetivos del programa

3.1. Objetivo general:

Mejorar la ensefanza-aprendizajes de matematicas en estudiantes de
primer grado de secundaria en las Instituciones Educativas del distrito San
Juan Bautista 2009.

3.2. Objetivos especificos:

a) Mejorar los aprendizajes en resuelve problemas de cantidad en
estudiantes de primer grado de secundaria en las Instituciones
Educativas del distrito San Juan Bautista 2009.

b) Mejorar los aprendizajes en resuelve problemas de regularidad
equivalencia y cambio en estudiantes de primer grado de secundaria
en las Instituciones Educativas del distrito San Juan Bautista 2009.

c) Mejorar los aprendizajes en resuelve problemas de forma y
movimiento en estudiantes de primer grado de secundaria en las
Instituciones Educativas del distrito San Juan Bautista 2009.

d) Mejorar los aprendizajes en resuelve problemas que requieren
gestionar datos en estudiantes de primer grado de secundaria en las

Instituciones Educativas del distrito San Juan Bautista 2009.
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4. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Para la planificacion y desarrollo de las sesiones de aprendizaje se tendra

como referencia los procedimientos de la pauta de trabajo comun (PTC):

1.

Presentar situaciones probleméticas, actividades y recursos

contextualizados a la realidad del estudiante.

Considero los resultados de la evaluacion diagnoéstica
Contextualizo la situacién problemética, considerando los intereses
y necesidades de los estudiantes.

Adecuo y dosifico las actividades tomando en cuenta el desempefio
de los estudiantes.

Adapto o elaboro materiales y recursos para el logro de
aprendizajes de los estudiantes.

Presento situacion probleméatica contextualizada.

Formulo preguntas socraticas que permitan comprender la

situacién problematica.

Presentar el propdsito y garantizar su comprensién en el

estudiante.

Redacto el propésito con un lenguaje sencillo, de facil comprension
para los estudiantes. Tengo en cuenta las competencias,
capacidades e instrumentos de evaluacion

Registro el proposito o formulo preguntas que permitan al
estudiante descubrir el nuevo aprendizaje o propoésito. ¢Qué
aprendizaje buscaremos lograr? ¢Sobre qué aprenderemos hoy?
etc.

Realizo preguntas a los estudiantes para verificar que el propésito
se haya comprendido. ¢ Cémo se relaciona esto con lo que hemos
venido hablando? Adicional a ello, puedo utilizar las preguntas las
socraticas.

Solicito que algunos estudiantes establezcan la relacion entre el
propésito y el perfil de egreso. ¢ Con qué aprendizajes del perfil de
egreso se relaciona el propésito de hoy?

74



Monitoreo (a través de preguntas) durante el desarrollo y cierre de

la sesion, si los estudiantes estan logrando el propdsito de la

sesion.

3. Recoger los saberes previos del estudiante a partir de un clima

favorable.

Interactio con los estudiantes a partir de un clima favorable.

Recojo saberes previos mediante preguntas promoviendo la

participacion de los estudiantes y utilizando diversas estrategias

Puedo, asimismo, realizar las siguientes actividades:

v Presento una imagen y pregunto qué observan, solicito

indiquen si lo conocen y expliqguen qué saben de esta imagen.

v Escribo una palabra y pregunto si conocen su significado y en

gué situaciones la pueden utilizar.

v" Presento un video y solicito observen con atencion. Luego,

pregunto qué es lo que observaron y si en algin momento

vivieron una situacion similar.

v' Para realizar la primera estrategia discusién guiada, los

docentes seguimos la ruta mencionada.

Tenemos claros los objetivos de la discusion.

Iniciamos la discusion introduciendo la tematica central del
nuevo contenido de aprendizaje.

Solicitamos la participacion de los estudiantes sobre lo que
saben de la tematica.

Animamos a la mayor cantidad de los estudiantes para que
se involucren y compartan sus ideas.

Elaboramos preguntas abiertas y damos tiempo para que
los estudiantes respondan.

Participamos de la discusion y orientamos las formas de
preguntas y respuestas.

Manejamos la discusion con un didlogo informal en un clima
de respeto y apertura.

Promovemos que los estudiantes realicen preguntas sobre

las respuestas de sus comparfieros.
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Tenemos en cuenta que la discusion debe ser breve, bien
dirigida y participativa.

Registramos la informacion previa en la pizarra.

Cerramos la discusion resumiendo lo esencial de las
participaciones.

Incentivamos a los estudiantes que participen del resumen

y realicen comentarios finales.

v' Pararealizar la segunda estrategia generadora de

informacion previa o lluvia de ideas:

Introducimos la tematica de interés central.

Solicitamos a los estudiantes realizar un listado de ideas
relacionadas a la temética. Pueden considerar que esta
actividad puede realizarse de manera individual, grupal o
con toda el aula.

Marcamos un tiempo determinado para esta actividad.

De ser necesario, acompafiamos en la elaboracién de
organizadores visuales o representaciones graficas que
sirvan para poder plasmar sus ideas previas en relacion a
la tematica. Generamos espacios de socializacion para
presentar sus organizadores visuales o representaciones
gréficas.

Recuperamos la informacién mas pertinente y generamos
un espacio de discusion, relacionando con la nueva

informacion por aprender.

4. Formular preguntas metacognitivas para acompafiar el logro del

proposito.

e Ultilizo las siguientes variables para formular preguntas durante todo

el proceso del aprendizaje:

v' Variable de persona: tener en cuenta las capacidades y

dificultades de los estudiantes. Ejemplo: ¢ Qué aprendi? ¢ Como

lo voy haciendo? ¢,Por qué necesito aprender?

v' Variable de tarea: tener el sentido y utilidad de los nuevos

aprendizajes. Ejemplo: ¢Para qué me sirve lo que aprendi?

¢,Cuanto aprendi? ¢ Te serd util lo aprendido en tu vida diaria?
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¢En qué situaciones aplicarias lo aprendido? ¢Qué estoy
haciendo?

v' Variable de estrategia: para conocer el progreso de sus
aprendizajes. Ejemplo ¢Coémo lo aprendi? ¢Qué habilidades
utilizaste para el logro de este aprendizaje? ¢Qué dificultades
tuviste para lograr este aprendizaje? ¢Qué tan bien o mal lo

estoy haciendo?

Para promover el desarrollo del pensamiento critico en los

estudiantes se plantearan las preguntas socraticas. R.W. Paul (s.)

1.

Preguntas conceptuales aclaratorias (Basicamente son preguntas que
ayudan a profundizar méas en un tépico determinado).

- ¢Por qué dice usted eso?

- ¢ Qué guiere decir exactamente esto?

- ¢ Puede darme un ejemplo?

- ¢ Lo qué usted quiere decir es...0....?7

Preguntas para comprobar conjeturas o supuestos (Esto les replantea
a los estudiantes las bases en las que se estan apoyando; con esto
se pretenden avances conceptuales).

- ¢Parece que usted estd asumiendo que...?

¢ Por favor explique por qué o como?

- ¢ Como puede usted verificar sobre eso?

- ¢ Qué pasaria si...?

- ¢Usted esta de acuerdo o en desacuerdo con...?

Preguntas que exploran razones y evidencias (Se piden razones,
pues con frecuencia los estudiantes utilizan apoyos que no han sido
suficientemente pensados o soportes pobremente comprendidos para
sus argumentos).

- ¢ Por qué esta sucediendo esto?

- ¢ Como sabe usted esto?

- ¢Puede mostrarme?

- ¢Me puede dar un ejemplo de eso?

- ¢ Por qué esta pasando...?

- ¢ Qué evidencia existe para apoyar lo que usted esta diciendo?
¢, Quién dijo eso?
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Preguntas sobre puntos de vista y perspectivas (Para mostrar a los

estudiantes que existen otros puntos de vista igualmente validos).

- ¢ De qué otras maneras alternativas se pueden mirar esto?

- ¢Podria explicar por qué es esto necesario o beneficioso y a quién
beneficia?

- ¢ Cual es la diferencia entre... y....?

- ¢Cudles son las fortalezas y debilidades de...?

Preguntas para comprobar implicaciones y consecuencias (Lo que se

puede pronosticar o predecir. Se evaltan las consecuencias).

- ¢ Y entonces qué pasaria?

- ¢De qué manera... afecta...?

- ¢En qué forma... se conecta con lo que aprendimos antes?

- ¢Por qué... es importante?

- ¢Qué esta insinuando usted?

- ¢Por qué es mejor esta propuesta que aquella...? ¢ Por qué?

Preguntas sobre las preguntas (Relanzar las preguntas hacia los

estudiantes o hacia las preguntas mismas).

- ¢ Como responderia usted...?

- ¢ Cuédl era el punto de formular esta pregunta?

- ¢Por qué cree usted que formulé esa pregunta?

- ¢ Qué quiere decir eso?

- ¢Como aplica... en la vida diaria?
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5. CONTENIDOS TEMATICOS.

Los docentes del grupo seleccionado vivieron y desarrollaron 8 sesiones de
capacitacion de la situacidn significativa en las que abordaron 8 diferentes

contenidos tematicos, que a continuacion se detallan:

TITULO: “Conociendo al grupo Etnico Shipibo Konibo”

Situacion Significativa:

Nuestra amazonia peruana abarca diversos grupos étnicos, siendo el grupo

étnico shipibo-konibo, perteneciente a una de las 13 familias linglisticas

(Pano) el de mayor poblacion con 34152 habitantes aproximadamente. Las

cuales alberca a 150 pequefias comunidades organizadas en las regiones

gue pasa el Rio Ucayali que son: Loreto (48 comunidades), Ucayali (31

comunidades); Madre de Dios (45 comunidades) y Huanuco (26

comunidades), segun el ultimo censo nacional de poblacion y vivienda del

2009. Los estudiantes del 1° grado de nuestras Instituciones Educativas del

distrito de San Juan Bautista buscan identificarse con este grupo originario

en su aspecto econdmico en la region Loreto, siendo la agricultura, la caza

y la pesca. Para ello se hace las interrogantes:

e ¢ En qué te identifica con este grupo étnico Shipibo-Konibo?

e ;Qué formas geométricas tiene la vestimenta del grupo étnico Shipibo
Konibo?

e ¢Cbmo distribuirias a la comunidad étnica shipibo Konibo por regiones?

e (Es posible saber cuantos habitantes se dedican a la agricultura y la
pesca segun las regiones que pertenecen a este grupo originario?

e ¢La poblacién de la comunidad Shipibo Konibo representado en tablas

de frecuencia?
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Sesion 01
Titulo: “Calculamos la comunidad
Shipibo Konibo en la cuenca del rio
Ucayali”

Sesién 02
Titulo: “Conozcamos la presion
arterial de la comunidad Shipibo
Konibo”

Competencia: Resuelve problemas de
cantidad.

Capacidades Usa  estrategias vy
procedimientos de estimacién y calculo
Desempefio: selecciona, emplea vy
combina estrategias de calculo vy
estimacion, recursos y procedimientos
diversos para realizar operaciones con
cantidades de multiplicacion y division.
Campo Tematico:

Conceptos béasicos de multiplicacion y
divisién

Actividades:

Se procede a formar equipos de trabajo.
Cada grupo tiene un problema diferente
donde podré clasificar las ecuaciones.

Competencia: Resuelve problemas
de cantidad.

Capacidades: comunica su
comprension sobre los numeros y las
operaciones

Desempefio: selecciona, emplea y
combina estrategias de célculo y
estimacion, recursos y procedimientos
diversos para realizar operaciones con
intervalos vy los clasificas.

Campo Temaético:

Intervalos. clasificacion

Actividades:

Se procede a formar equipos de
trabajo.

Cada grupo tiene un problema
diferente donde podra clasificar las
ecuaciones.

Sesion 03
Titulo: “El aspecto socioeconémico en el
grupo étnico Shipibo Konibo graficado en
sistemas de ecuaciones”

Sesion 04
Titulo:  “Aplicando  métodos de
resolucion de sistema de ecuaciones
lineales en la comunidad Shipibo
Konibo ”

Competencia: Resuelve Problemas de

Regularidad Equivalencia y Cambio.
Capacidades: Argumenta afirmaciones
sobre relaciones de cambio vy
equivalencia.

Desempefio: Plantea afirmaciones sobre
las posibles soluciones a un sistema de
ecuaciones lineales u otras relaciones
gue describe. Justifica o descarta la
validez de sus afirmaciones mediante un
contraejemplo 0 propiedades
matematicas.

Campo Temaético:
Clasificacion de los
ecuaciones lineales.
igualacion
Actividades:

Se procede a formar equipos de trabajo.
Cada grupo tiene un problema diferente
donde podra clasificar las ecuaciones.

de
de

sistemas
Método

Competencia: Resuelve Problemas

de Regularidad Equivalencia vy
Cambio.

Capacidades: Comunica su
compresion sobre las relaciones
algebraicas.

Desempefo: Expresa, con diversas
representaciones graficas, tabulares y
simbdlicas, y con lenguaje algebraico,
su comprension sobre la soluciéon de
un sistema de ecuaciones lineales.
Campo Temaético:

Métodos de resolucién: Sustitucion
Actividades:

Cada equipo busca posibles formas de
desarrollar los sistemas.

Se brinda apoyo a cada equipo.
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Sesion 05:
Titulo: “Triangulos y angulos en el arte de
la comunidad Shipibo Konibo”

Sesion 06:
Titulo: “El Teorema de Pitagoras en el
aspecto econémico de la comunidad
Shipibo Konibo”

Competencia: Resuelve Problemas de
Forma, Movimiento y Localizacion.
Capacidades: Modela objetos
formas geométricas y
trasformaciones.

Desempefo: Expresa las propiedades
de un triangulo de 30°y 60°, y 45° usando
terminologias, reglas y conversiones
matematicas.

Campo Tematico:

Triangulo Notables. Clasificacion
Actividades:

Se presenta la situacion significativa de la
sesion.

Los estudiantes
previos.

Se procede a explicar el problema a
trabajar.

con
Sus

recuperan saberes

Competencia: Resuelve Problemas
de Forma, Movimiento y Localizacion.
Capacidades: Modela objetos con

formas geomeétricas y sus
trasformaciones.
Desempeifio: Expresa las

propiedades de un triangulo de 30° y
60° vy 45° usando terminologias,
reglas y conversiones matematicas.
Campo Temaético:

Triangulo Rectangulo

Teorema de Pitdgoras

Actividades:

Se presenta la situacion significativa
de la sesion.

Los estudiantes recuperan saberes
previos.

Se procede a explicar el problema a
trabajar.

Sesion 07
Titulo: “La poblacion de la comunidad
Shipibo Konibo”

Sesion 08
Titulo: “El territorio en Tablas de
frecuencia de la comunidad Shipibo
Konibo”

Competencia: Resuelve Problemas de
Gestion de Datos e Incertidumbre.
Capacidades: Comunica su
comprension de los conceptos
estadisticos y probabilisticos.
Desempefio: Lee tablas y graficos de
barras, histogramas, poligonos de
frecuencia o circulares, asi como diversos
textos que contengan valores sobre las
medidas de tendencia central, para
deducir nuevos datos y predecirlos segun
la tendencia observada.

Campo Temaético:

Nociones bésicas

Paoblacion y muestra

Variables estadisticas

Actividades:

Se presenta la situacion significativa de la
sesion. Se realiza un mapa conceptual
con conceptos basicos. Se formula
preguntas para el pleno.

Competencia: Resuelve Problemas
de Gestion de Datos e Incertidumbre.
Capacidades: Comunica su
comprension de los conceptos
estadisticos y probabilisticos.
Desempenfio: Lee tablas y graficos de
barras, histogramas, poligonos de
frecuencia o circulares, asi como
diversos textos que contengan valores

sobre las medidas de tendencia
central, para deducir nuevos datos y
predecirlos segin la tendencia
observada.

Campo Temaético:

Recopilacién de datos

La encuesta

Tabla de distribucion de frecuencias
Actividades:

Se propone problemas que involucren
datos basicos faciles de reconocer.
Cada estudiante propone y realiza su
propio ejemplo.
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CAPITULO VII: CONCLUSIONES

Al finalizar la investigacion llegamos a las siguientes conclusiones:

1.

Respecto a la Forma como desarrolla una actividad de Mateméticas, los
profesores del primer curso de educacion secundaria llegan a las
siguientes conclusiones: El 56% de los profesores cree que el nivel de
aprendizaje de los estudiantes es muy bueno; estos profesores siempre
comienzan su trabajo en equipo para hacerlo después individualmente; el
33% a veces lo hace individualmente y otras en equipo dependiendo del
tipo de contenido que se desarrolle; y el 11% siempre lo hace
individualmente. Asi mismo 59% de docentes que opinan que el nivel de
aprendizaje de los estudiantes bueno, al desarrollar la actividad de
aprendizaje siempre inicia su trabajo en equipo para posteriormente
hacerlo individualmente, segun el tipo de contenido que se crea, el 18%
trabaja a veces solo y a veces en equipo, ya que a veces es imprescindible
empezar en equipo y pasar al trabajo individual o viceversa, y el 24%
trabaja siempre solo para evitar copiar lo que hacen los demas.
Finalmente 40% de docentes que opinan que el nivel de aprendizaje de
los estudiantes es regular, al desarrollar la actividad de aprendizaje
siempre inicia su trabajo en equipo para posteriormente hacerlo
individualmente, el 20% trabaja siempre solo para evitar copiar lo que
hacen los demas, mientras que el 40% trabaja ocasionalmente solo y
ocasionalmente en equipo, en funcion del tipo de contenido que se esté
creando. Esto se debe a que a veces es esencial empezar en equipo y
pasar al trabajo individual o viceversa.

Respecto a forma como evalla el docente los contenidos en Matemaética.
Afirman que:

El 20% trabaja siempre solo para evitar copiar lo que hacen los demas,
mientras que el 40% trabaja ocasionalmente solo y ocasionalmente en
equipo, en funcion del tipo de contenido que se esté creando. Esto se
debe a que a veces es esencial empezar en equipo y pasar al trabajo
individual o viceversa, 67% llevando un registro continuo de todas las
actividades para hacer un seguimiento del crecimiento de acuerdo con el

plan curricular y la etapa de desarrollo del estudiante, como por ejemplo
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utilizando los examenes inicial, intermedio y final. El resultado de la
evaluacion se proporciona a partir del examen de cada uno de estos
factores. Y un 11% mediante la administracion de tres examenes: uno al
principio, otro a medida que se desarrolla el proceso de aprendizaje y otro
al final. A partir de estos resultados se asigha una puntuacion que tiene
en cuenta los logros individuales y de grupo de cada estudiante.
Asimismo, el 29% de los instructores cree que los estudiantes aprenden
a un ritmo decente, al evaluar los contenidos en matematica lo hacen
mediante un examen al final y se realizan las consideraciones para dar la
calificacion, 65% A través de la implementacion de registros continuos a
lo largo de todas las actividades para definir el progreso de acuerdo a su
grado de crecimiento y plan curricular, como el uso de examenes iniciales,
intermedios y finales. El resultado de la evaluacion se proporciona con
base en el examen de cada uno de estos factores. Y un 6% mediante la
realizacion de tres examenes: uno al principio, otro a medida que avanza
el aprendizaje y otro al final. EI 40% de los profesores cree que el nivel de
aprendizaje de los estudiantes es muy bueno basandose en estos
resultados y en su rendimiento individual y en grupo. A la hora de evaluar
los contenidos de matematicas, los profesores utilizan un examen al final
y su juicio profesional para determinar la nota. y 60% A través de la
implementacion de registros continuos a lo largo de todas las actividades
para definir el progreso de acuerdo con su grado de desarrollo y el plan
curricular, como el uso de exdmenes preliminares, parciales y finales. El
resultado de la evaluacién se proporciona a partir del examen de cada uno
de estos factores.

De la forma como lo realiza la ayuda que le da a los estudiantes, se
concluye que:

El 67% de docentes que opinan que el nivel de aprendizaje de los
estudiantes es muy bueno, a la hora de crear la actividad de aprendizaje,
estas personas ofrecen ayuda basandose en las relaciones entre sus
compaferos que se encuentran en la misma etapa de desarrollo y
utilizando materiales concretos para que la informacién sea mas facil de
comprender, y el 33% mediante explicaciones sobre el aprendizaje

permanente. Del mismo modo, el 59% de los educadores cree que los
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estudiantes aprenden a un nivel satisfactorio, a la hora de crear la
actividad de aprendizaje, estas personas ofrecen ayuda basandose en las
relaciones entre sus compaferos que se encuentran en la misma etapa
de desarrollo y utilizando materiales concretos para que la informacion
sea mas facil de comprender, y el 41% mediante la explicacién continua
de la ensefianza. Por ultimo, pero no por ello menos importante, el 60%
de los profesores que creen que los niveles de aprendizaje de los
estudiantes son coherentes les ayudan a la hora de crear actividades de
aprendizaje poniéndoles en contacto con comparieros gue se encuentran
en la misma fase de desarrollo que ellos y utilizando materiales concretos
para facilitar la comprension de los conocimientos, mientras que el 40%
confia Unicamente en la explicacion continua del aprendizaje.

De la forma como se comportan los estudiantes en el aula, segin opinién
de como es el nivel del aprendizaje de la matematica. Afirman lo siguiente:
a la hora de crear el ejercicio de aprendizaje, el 22% de los profesores -
que piensan que la calidad del aprendizaje de los estudiantes es muy
buena- creen que el estudiante es un aprendiz independiente, el 44% de
los que asisten y participan en las actividades son los mismos que el 33%
de los que escuchan y participan en las actividades. Del mismo modo que
el 24% de los profesores que piensan que sus estudiantes aprenden bien
creen que aprenden de forma independiente, el 29% escuchan y
participan en las actividades que se les presentan, y el 44% escuchan y
participan en las actividades que se les presentan, y el 47% cree que son
ellos los que atienden a las instrucciones y realizan las tareas que se les
encomiendan. A la hora de crear un ejercicio de aprendizaje, el 20% de
los instructores que piensan que el nivel de aprendizaje de los estudiantes
es coherente creen que los estudiantes aprenden de forma auténoma, el
40% cree que son ellos los que atienden a las instrucciones y realizan las
tareas que se les encomiendan, y el 40% cree que son ellos los que
atienden a las instrucciones y realizan las tareas que se les encomiendan.
Por la forma cuando se dice que el estudiante logré el aprendizaje en
matematica: el 22% de docentes que opinan que el nivel de aprendizaje
de los estudiantes es muy bueno, cuando creen que el estudiante logra

un aprendizaje en matematicas cuando no sabe resolver los problemas
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planteados en el aula, pero sabe cuanto dinero recuperara cuando vaya a
llevar un recado a la tienda, el 45% cuando el estudiante sabe qué
procedimiento tiene que realizar para resolver los problemas planteados
por el profesor, y el 33% cuando el estudiante resuelve rapidamente los
problemas planteados por el profesor. asi mismo 24% de docentes que
opinan que el nivel de aprendizaje de los estudiantes es bueno, cuando
se les preguntd como creen que un estudiante aprende matematicas, el
52% dijo que pensaba que era cuando sabia los pasos que tenia que dar
para resolver los problemas del profesor, el 24% dijo que pensaba que era
cuando el estudiante resolvia los problemas rapidamente. 40% de
docentes que opinan que el nivel de aprendizaje de los estudiantes es
regular, el 40% de los encuestados considera que un estudiante ha
aprendido mateméticas cuando no sabe resolver los problemas
planteados en clase pero sabe cuanto dinero va a recuperar tras hacer un
recado a la tienda, mientras que el 20% afirma que un estudiante ha
aprendido matematicas cuando resuelve rapidamente los problemas
planteados por el profesor.

Porqué aprender en matematica:

El 33% de docentes que opinan que el nivel de aprendizaje de los
estudiantes es muy bueno, a la hora de crear la actividad de aprendizaje,
los estudiantes tuvieron en cuenta que un estudiante ha aprendido
matematicas cuando es capaz de responder con precision a cualquier
pregunta formulada en clase, un 45% cuando es capaz de diversificar sus
conocimientos participando de forma responsable, intencionada y
motivada en grupo, dando sentido y contexto a lo que ya sabe, y un 22%
cuando es capaz de repetir correctamente actividades en las que se han
cambiado algunos elementos. Asi mismo 18% de docentes que opinan
que el nivel de aprendizaje de los estudiantes es bueno, estas tienen en
cuenta que un estudiante ha aprendido matematicas cuando puede
responder correctamente a cualquier pregunta planteada en clase y un
53% cuando puede diversificar sus esquemas mediante una participacion
en grupo responsable, intencionada y motivada; aportando contexto y
significado a lo que ya saben, y el 29% cuando pueden reproducir con

precision tareas en las que se han alterado algunos detalles. Finalmente
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20% de docentes que opinan que el nivel de aprendizaje de los
estudiantes es regular al crear una actividad de aprendizaje, los
educadores deben tener en cuenta que un estudiante ha aprendido
matematicas cuando puede responder correctamente a cualquier
pregunta que se le formule en clase. También deben tener en cuenta que
un estudiante puede modificar sus conocimientos diversificando sus
esquemas existentes mediante una participacion en grupo responsable,
intencionada y motivada; aportando contexto y significado a lo que ya
saben, y un 40% cuando pueden repetir tareas con eficacia aunque se
hayan alterado algunos detalles.

Por la forma como da a conocer el docente un nuevo tema de ensefianza
matematica:

El 22% de docentes que opinan que el nivel de aprendizaje de los
estudiantes es muy bueno, estos, a la hora de crear una actividad de
aprendizaje, introducen un tema nuevo realizando una presentacion y
posteriormente pasan a realizar una serie de actividades, el 45%
planteando un problema que necesita material para su solucion,
observando como los nifios aprenden en un primer momento, para
posteriormente realizar mecanizaciones significativas, donde el
estudiante reconoce la funcionalidad de la actividad que esta realizando,
y el 33% con preguntas dirigidas a los estudiantes para posteriormente
exponer el temay colaborar. Asi mismo 24% de docentes que opinan que
el nivel de aprendizaje de los estudiantes es muy bueno, Estos, al crear
la actividad de aprendizaje, introducen un tema nuevo haciendo una
presentacion y luego pasan a realizar una serie de actividades, el 47%
planteando un problema que necesita material para su solucién,
observando los puntos de partida del aprendizaje de los nifios, para luego
realizar mecanizaciones significativas, donde el estudiante reconoce la
funcionalidad de la actividad que estéa realizando, y el 29% con preguntas
dirigidas a los estudiantes para posteriormente exponer el tema y co-
ensefiarlo. Finalmente 40% de docentes que opinan que el nivel de
aprendizaje de los estudiantes es muy bueno, estos introducen un nuevo
tema dando una conferencia al crear el ejercicio de aprendizaje, y luego

proceden a realizar una serie de actividades, 40%. planteando un
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problema que necesita material para ser resuelto, viendo como los nifios
aprenden a empezar, y luego realizando mecanizaciones importantes,
donde el estudiante comprende el propdsito de la accion que esta
realizando, y el 20% con preguntas que se le plantean para
posteriormente introducir el tema y posteriormente poner en practica la
nueva informacion.

Por la forma como se da el aprendizaje del estudiante en matematica:

El 45% de docentes que opinan que el nivel de aprendizaje de los
estudiantes es muy bueno, éstos al desarrollar la actividad de
aprendizaje consideran que el aprendizaje del estudiante en matematica
se da cuando construye y repite, 33% cuando repite, y 22% cuando
construye. Asi mismo 53% de docentes que opinan que el nivel de
aprendizaje de los estudiantes es bueno, éstos al desarrollar la actividad
de aprendizaje consideran que el aprendizaje del estudiante en
matematica se da cuando construye y repite, 18% cuando repite, y 29%
cuando construye Finalmente 40% de docentes que opinan que el nivel
de aprendizaje de los estudiantes es regular, éstos al desarrollar la
actividad de aprendizaje consideran que el aprendizaje del estudiante en
matematica se da cuando construye y repite, 20% cuando repite, y 40%
cuando construye.

Por la forma como estd organizado el mobiliario en el salon en la
ensefianza de la matematica:

El 45% de docentes que opinan que el nivel de aprendizaje de los
estudiantes es muy bueno, éstos al desarrollar la actividad de
aprendizaje organizan el mobiliario dependiendo de la actividad, a veces
necesita tenerlo en filas o en ocasiones formando equipos, 33% organizan
siempre formando equipos, y 22% siempre en filas. Asi mismo 42% de
docentes que opinan que el nivel de aprendizaje de los estudiantes es
bueno, éstos al desarrollar la actividad de aprendizaje organizan el
mobiliario dependiendo de la actividad, a veces necesita tenerlo en filas o
en ocasiones formando equipos, 29% organizan siempre formando
equipos, y 29% siempre en filas. Finalmente 40% de docentes que opinan
que el nivel de aprendizaje de los estudiantes es regular, éstos al

desarrollar la actividad de aprendizaje organizan el mobiliario

87



10.

dependiendo de la actividad, a veces necesita tenerlo en filas o en
ocasiones formando equipos, 40% organizan siempre formando equipos,
y 20% siempre en filas.

Por el material que usa el docente en el desarrollo de un tema:

El 45% de docentes que opinan que el nivel de aprendizaje de los
estudiantes es muy bueno, éstos al desarrollar la actividad de
aprendizaje usan como material Pizarrén y Laminas, 22% usa laminas,
33% usa Pizarron, LAminas y videos. Asi mismo 35% de docentes que
opinan que el nivel de aprendizaje de los estudiantes es bueno, éstos al
desarrollar la actividad de aprendizaje usan como material Pizarron y
Laminas, 30% usa laminas, 35% usa Pizarron, Laminas y videos.
Finalmente 20 % de docentes que opinan que el nivel de aprendizaje de
los estudiantes es bueno, éstos al desarrollar la actividad de aprendizaje
usan como material Pizarron y Laminas, 40% usa laminas, 40% usa

Pizarrén, Laminas y videos
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CAPITULO VIlI: RECOMENDACIONES

Al concluir la presente investigacion se refiere las siguientes

recomendaciones:

- Capacitacion de los docentes que ensefian matematicas para conocer
mejor el manejo de los enfoques del proceso de ensefianza.

- Control y comprensién profunda del presente programa, que remiten a
la metodologia constructivista.

- Para comprender cémo estan construyendo sus conocimientos los
estudiantes, los instructores deben implicarse mas en el proceso de
evaluacion.

- Utilizar técnicas de evaluacién analitica para hacer un seguimiento de
como esté respondiendo cada estudiante al material. (de forma
sistemética).

- Uso adecuado de los materiales, para la realizacion de una actividad.
Mejorar la aplicacién de un nuevo tema, en funcion del nivel de

aprendizaje del estudiante.
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ANEXOS



01: MATRIZ DE CONSISTENCIA

. Problema de Objetivos de la S Tipo y disefio de Poblacion y
Titulo . o - o Hipotesis ; g Instrumento
investigacion investigacion estudio procesamiento
Procedimiento | General: General: Principal: Tipo de investigacion:
de ensefianza Poblacién: Técnica:
dela ¢Cudl es el efecto del | Evaluar el efecto del procedimiento | Existe relacién significativa | Evaluativo
matematica en | procedimiento de ensefianza | de ensefianza de la matematicaen | entre los niveles de Todas las instituciones | Encuesta
Estudiantes de la mateméatica en | estudiantes de primer grado de | aprendizaje de los educativas del Distrito
del primer estudiantes de primer grado de | Secundaria y su relacion con el | estudiantes del primer | Disefio deinvestigacién: | de San Juan, que | Instrumento:
grado de Secundariay surelacionconel | aprendizaje  en instituciones | grado de educacion hacen un ndmero de | Cuestionario.
educacion aprendizaje en instituciones | educativas del Distrito de san juan | secundaria en las | Disefio de campo, 15 del nivel
Secundaria y educativas del Distrito de san | 2009 instituciones  educativas | transeccional, univariadoy | secundario.
su relacién juan 2009? del distrito de SAN Juan, | cuasi experimental
con el con los procedimientos de Muestra:
aprendizaje en ensefianza de la | Diagrama:
instituciones matematica. Ox La muestra
educativas del | Especificas: Especificos: representativa  seran
Distritode san | a. ¢Cudl es el nivel del | a.Describir el nivel del seleccionadas al azar
; o S ~ M r "
juan - 2009 procedimiento de procedimiento de ensefianza de en un nimero de 10
ensefanza de la la matematica constructivista en Instituciones
matematica constructivista estudiantes de primer grado de Oy Educativas, pero solo
en estudiantes de primer Secundaria y su relacién con el se trabajara  con
grado de Secundaria y su aprendizaje en instituciones Donde: docentes del primer

relacion con el aprendizaje
en instituciones educativas
del Distrito de san juan
2009?

b. ¢,Cual es el nivel del
procedimiento de
ensefianza de la

matematica tradicional en
estudiantes de primer grado
de Secundaria y su relacion
con el aprendizaje en
instituciones educativas del
Distrito de san juan 2009?

educativas del Distrito de san
juan 2009

b. Describir el nivel del
procedimiento de ensefianza de
la matemética tradicional en
estudiantes de primer grado de
Secundaria y su relacién con el
aprendizaje en instituciones
educativas del Distrito de san
juan 2009

M: Es la muestra de la
investigacion.

Ox: Es la observacion
realizada en la V1.

Oy: Es la observacién
realizada en la V2.

r: Es la probable relacion
existente entre las
variables de la
investigacion.

grado de educacion
secundaria.

30 profesores de 10
Instituciones
educativas

Procesamiento de
informacion:

SPSS, Hoja de célculo
Excel.




02: INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS
ENCUESTA PARA DOCENTES DEL PRIMER GRADO DE EDUCACION
SECUNDARIA.

DURANTE EL ANO ESCOLAR 2010.

"PROCEDIMIENTO DE ENSENANZA DE LA MATEMATICA EN
ESTUDIANTES DEL PRIMER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA Y
SU RELACION CON EL APRENDIZAJE EN LA INSTITUCION EDUCATIVA-
UNAP, SAN JUAN - 2009"

MAESTRO (A): ELIJA LA OPCION CON LA QUE MAS SE IDENTIFICA SU
QUE HACER DOCENTE, ANOTANDO EN EL PARENTESIS EL INCISO

SELECCIONADO.

NOTA: Todas sus respuestas dadas son adecuadas, pues no se trata de
evaluarlas como correcta o incorrecta, ya que solo describen sus conceptos y

formas de trabajo con la asignatura de matematicas.

( ) 1.- Al iniciar el curso:

a) Analiz6 los contenidos del programa y realizé una dosificacion de
la asignhatura de mateméticas. Quedando el plan abierto para
modificarlo conforme a los tiempos que se acorten.

b) Con base en registros de la necesidad del grupo, estudiante y
caracteristicas de la ubicacion de la escuela analizo los contenidos
del programa para dosificar la asignatura de matematicas, tratando
de correlacionar todas las materias. Quedando el plan abierto a los
intereses y opiniones que den los estudiantes.

c) Mediante un examen de diagnostico, dosificO el Programa de
matematicas con el fin progresivo de lograr cumplir con el mayor

namero de propdsitos que se marcan



( ) 2-Cuando usted realiza sus planeaciones, las realiza:

a) Considerando las necesidades del estudiante, pensando en lo que
ellos quieren aprender, como la formacion que necesitan de
acuerdo a las necesidades del entorno social y ubicacion del plantel
educativo

b) Con el fin de lograr los objetivos que vienen marcados en el
programa.

c) A través de un ajuste analitica de los contenidos del programa,
guiandose con el nivel del estudiante y el de sus etapas evolutivas,

atendiendo también la interaccion con el medio social.

( ) 3.- Por lo general al realizar una actividad de Matematicas la desarrolla

de forma:

a) Siempre individualmente para que no se copien lo que estan
haciendo.

b) Algunas veces individual y otras en equipo, dependiendo del tipo
de contenido que se esté desarrollando, ya que en ocasiones se
debe iniciar en equipo para posteriormente pasar a realizar trabajo
individual o viceversa.

c) Siempre inicio a trabajar en equipo para posteriormente hacerlo

individualmente.

( ) 4.- Al momento de Evaluar los contenidos Matematicos, los realiza

mediante:

a) La aplicacion de un examen al iniciar, otro durante el desarrollo del
aprendizaje y otro final. Sobre la base de estos resultados y
considerando sus actuaciones personales y dentro del grupo se le
da la calificacion.

b) La realizacién de registros continuos durante todas las actividades
para precisar los progresos de acuerdo a su nivel de desarrollo y
del plan curricular, como la aplicacién de examen inicial, intermedio
y final. Sobre la base de la consideracion de todos estos elementos

se da el resultado de la evaluacion.



c)

Un examen al final y mediante juicio de experto se realizan las

consideraciones para dar la calificacion.

( ) 5.- Los aprendizajes que el nifio va logrando le serviran para:

a)

b)

c)

Darle sentido, modificando y relacionando el conocimiento con el
fin de utilizarlo en su entorno social.

Poder contestar cuestiones acertadamente, un examen vy
ejercicios.

Resolver problemas que se le presenten.

( ) 6.- La ayuda que le da a los estudiantes, lo realiza:

a)
b)
c)

Mediante la explicacion continua del aprendizaje.

Solamente con la ayuda que brindan los mismos compafieros.
Con base en la relacion de sus compafieros del mismo nivel de
desarrollo y utilizando material concreto para que el conocimiento

sea mas facil de comprender.

( ) 7.- En el aula, los estudiantes:

a)

b)

Opinan e intervienen de forma dinamica en el desarrollo y logro del
Programa, proponiendo actividades y materiales con los que
desean trabajar.

Escuchan y realizan las actividades que se les presentan,
trabajando siempre con la gula del maestro.

Aprenden de forma independiente, ya que el aula es un entorno de

aprendizaje.

( ) 8.- El progreso de los nifios es discutido por:

a)
b)
c)

Padres de Familia, maestro y nifio.
Solamente el maestro.

Maestro con Padres de Familia



(

(

(

(

) 9.- Se dice que el nifio logré el aprendizaje cuando:

a) Resuelve rapidamente los problemas que le plantea el maestro.
b) Sabe que procedimiento tiene que realizar para resolver los

problemas que el docente le plantea

c) No sabe resolver los problemas que se le plantean en el aula, pero

sabe cuénto dinero le va a regresar cuando va a traer un mandado

a la tienda.

) 10.- Aprender es:

a) Repetir acertadamente las actividades en las que se cambien

algunos elementos

b) Modificar el conocimiento diversificando sus esquemas que posee,

mediante la participacion colectiva responsable, intencionada vy

motivada; dandole significado y sentido a lo que conoce.

c) Poder contestar acertadamente cualquier planteamiento que se le

haga dentro de la escuela.

) 11.- Cuando da a conocer un nuevo tema lo realiza mediante

a) La interrogacion dirigida de los estudiantes para posteriormente

exponer el tema y en consecuencia ejercitacion del nuevo

conocimiento.

b) Planteamiento de algun problema, que para su solucién requiere

de material, observando los puntos de partida de aprendizaje de los
niflos, para después realizar mecanizaciones significativas, donde
el estudiante reconozca la funcionalidad de la actividad que esta

realizando.

c) Exposicion para pasar posteriormente a resolver un sin numero de

actividades.

) 12.- La persona que produce y construye el aprendizaje es:

a) El estudiante.
b) El maestro.

c) Maestro y estudiante en conjunto.



( ) 13.- El aprendizaje en el estudiante se

a) construye.
b) repite.

C) construye y repite.
( ) 14.- El mobiliario en el salén por lo general esta organizado:

a) Siempre en filas
b) Siempre formando equipos.
c) Dependiendo la actividad, a veces se necesita tenerlo en filas o en

ocasiones formando equipos.

( ) 15.- El material que utiliza para desarrollar un tema de mateméticas, lo

realiza mediante el uso de:

a) Pizarra. LAminas.

b) Laminas, Pizarra, papelotes.



